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٢٥٦ 

  ملخص
      الأكثـــــر          اللغويـــــة   ات              أداء الاختبـــــار             اســـــتراتيجيات   عـــــن                              اســـــتهدفت الدراســـــة الحاليـــــة الكشـــــف 

        الوصــــــفي،                       . وطبقــــــت الدراســـــة المــــــنهج       ً                                      اســـــتخدامًا لــــــدى متعلمـــــات اللغــــــة العربيـــــة لغــــــة ثانيـــــة
ـــة المتنوعـــة للوصـــول إلى البيانـــات اللازمـــة مـــن اتمـــع              ً                                                               واســـتخدمت عـــددًا مـــن الأدوات البحثي

          الســعودية،                                    ً      ً                   ، المتمثــل في متعلمــات اللغــة العربيــة لغــةً ثانيــةً في المملكــة العربيــة                 الاختبــاري للدراســة
           ســـتراتيجيات                          وخلصـــت الدراســـة إلى عـــدد مـــن الا       ً  ) فـــردًا.  ٦٤                        وذلـــك عـــن طريـــق عينـــة بلغـــت (

     عينـة     أن     ُ       كمـا خلُصـت إلى    ،              ً                                           الأكثر استخدامًا في مجتمع الدراسة عند أداء الاختبـارات المحوسـبة
            ستراتيجيات.                                 على النسبة الأعلى في استخدام هذه الا     حصلت                            الدراسة من (المستوى الرابع) 

  .     اللغة  ،          لغة ثانية   ،    وسبة  المح         ختبارات  الا  ،           استراتيجيات  :        مفتاحية       كلمات
  



٢٥٧ 

Abstract 

The current study aimed to identify the most utilized language test 

performance strategies by the female learners of Arabic as a second 

language. The study applied the analytical descriptive approach where a 

number of various research tools were used to attain the required data from 

the target population of the study. The study sample (64 individuals) 

represented the female learners of Arabic as a second language in the 

Kingdom of Saudi Arabia. The study concluded that there were a number of 

strategies recurrently used by the study population when performing 

computerized tests.  It also concluded that the study sample from (level four) 

achieved the highest percentage using these strategies. 

Keywords: Strategies, computerized tests, digital tests, second language, 

language. 





����	
���
��

א����
א����������
���
�����א�
א�������
א�
א$#א"�!���
 دא


















א��א�%����
Kد 
 J

א�+*(��),��$ 

٢٥٩ 

  مقدمة
        هـــو نفســـي َ                                                               ثمَ العديـــد مـــن العوامـــل الـــتي تـــؤثر في أداء المتقـــدمين للاختبـــارات، منهـــا مـــا 

                                                                            ومنهــا مــا هــو معــرفي، ومــن أمثلــة ذلــك: القلــق مــن الاختبــارات، والاتجاهــات نحــو الاختبــارات، 
            اســـتراتيجيات      وتعـــرف    ).     Dodeen & Abdelmabood,                       2005              أداء الاختبـــار (            اســـتراتيجيات  و 

                                                               "مهــارات ومعــارف الفــرد المتعلقــة بكيفيــة الأداء في الاختبــار، والــتي تمكنــه                    أداء الاختبــار بأــا: 
                                                                        مــــن عــــرض وتنظــــيم إجاباتــــه بمــــا يتفــــق مــــع مســــتوى قدراتــــه، ويمكــــن تطبيقهــــا في جميــــع أنــــواع 

   ً   ضـــعيفًا              ً لاختبـــار أداءً  ا                     فقـــد يـــؤدي بعـــض المتقـــدمين    . )  Nguyen,         2003    , P.      37 (           الاختبـــارات" 
                                           بإسـتراتيجية إدارة الوقـت، فيمضــي وقـت الاختبــار    -  ال            علـى سـبيل المثــ-                 بسـبب عـدم معــرفتهم 

ـــــدريس  ـــــة ت ـــــا تـــــبرز أهمي ـــــار. ومـــــن هن ـــــة عـــــن جـــــزء واحـــــد مـــــن أجـــــزاء الاختب     ً                                                               كـــــاملاً في الإجاب
ٍ  كافٍ.        بوقت           ستراتيجيات                                           أداء الاختبار، وتعريض المتقدمين للاختبار لهذه الا            استراتيجيات     

              أداء الاختبـــار،         تيجيات    اســـترا                                             وقـــد أكـــدت نتـــائج العديـــد مـــن الدراســـات أهميـــة تـــدريس 
  )     Sweetnam,           2002              دراســـة ســـويتنم (  -                     علــى ســـبيل المثـــال لا الحصــر-                 ومــن هـــذه الدراســـات 

                                       أداء الاختبار وتحسـن درجـات المتعلمـين، وطبقـت             استراتيجيات                        التي بحثت العلاقة بين تدريس 
                                 ً      ً                                   الدراســــــة علــــــى عينــــــة مــــــن المتعلمــــــين (ذكــــــوراً وإناثــًــــا) في الصــــــف الرابــــــع، إذ درس المتعلمــــــون 

ــــة الفصــــل الدراســــي.             اســــتراتيجيات ــــك بعقــــد ورشــــة أســــبوعيا طيل ــــار، وذل ــــة لأداء الاختب                                                                معين
                             جام في اختبارات اية الفصل.                                                  وخلصت الدراسة في نتائجها إلى تقدم المتعلمين وزيادة در 

  ،                نتـائج الاختبـارات    ر و            أداء الاختبـا            اسـتراتيجيات                              وربطت دراسات أخرى بين اسـتخدام
         ، وحمــــــــودة )    Harris,         2014 (      هــــــــاريس        دراســــــــة      مثــــــــل:                             وأكــــــــدت العلاقــــــــة الإيجابيــــــــة بينهمــــــــا، 

( Hamouda,          2015    )  ،  دوديــــــــــــــن (        ودراســــــــــــــة       Dodeen,         2009     (   أن هــــــــــــــذه          الــــــــــــــتي أكــــــــــــــدت       
                                  بصـورة جيـدة، وتحسـن مـن درجـات المتقـدمين              أداء الاختبـار      علـى            تساعد الفـرد            ستراتيجيات  الا

              أداء الاختبــار            اســتراتيجيات            ، كمــا تســاعد             اتجاهــام نحوهــا     تحســين        يســهم في   ا مــ  ،          للاختبــارات
              ,.Hong et al (                                                         التغلــــب علــــى القلــــق الــــذي قــــد يصــــيب الفــــرد في أثنــــاء أداء الاختبــــار      علــــى

                                                ل عليهــا الفــرد في الاختبــار قـد لا تعكــس مســتواه الحقيقــي  صـ                أن النتيجــة الــتي يح     كمـا   . )    2006
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٢٦٠ 

       . (    Banks & Eaton,                2014 )                         أداء الاختبار ولا يستخدمها             استراتيجيات             إن كان لا يجيد 
                                           العديـد مـن التجـارب البحثيـة والتطبيقيـة لقيـاس         ) إلى أن Messick, 1989       ميسـيك (     يشـير  و 

      ً                    ً          ً  اختبــاراً مــا قــد يــؤدون اختبــاراً آخــر ممــاثلاً،       يــؤدون    ن              أن الأفــراد الــذي      أظهــرت            الاختبــارات        مصــداقية 
   ً      راجعًـــا إلى   ،    ً  غالبــًـا  ،                                ومحتـــوى الإجابـــات، ويكـــون هـــذا الاخـــتلاف       الإنجـــاز              بـــاختلاف في وقـــت    لكـــن 

                   وقــد لفــت كــوهين أنظــار                   المتقــدمين للاختبــار.               المتبعــة مــن قبــل           ســتراتيجيات           الأســاليب والا       اخــتلاف
                       لهــا دور محــوري في قيــاس صــدق    ر      الاختبــا      لأداء       المتبعــة            ســتراتيجيات           الأســاليب والا       إلى أن        البــاحثين 

   .            أداء الاختبار            استراتيجيات                        ومن هنا برزت أهمية دراسة    .(Cohen,1998)           الاختبارات
                مشكلة الدراسة:

             أداء الاختبــار             اســتراتيجيات         للكشــف عــن                                  تكمــن مشــكلة الدراســة في الحاجــة الملحــة 
                تخـدم ميـدان تعلـيم                          نطـلاق منهـا إلى دراسـات أخـرى   للا                                     لدى متعلمات اللغـة العربيـة لغـة ثانيـة، 
   ،                                   أداء الاختبـــار وعلاقتهـــا بنتـــائج الاختبـــار            اســـتراتيجيات                                  اللغـــة العربيـــة لغـــة ثانيـــة نحـــو: تـــدريس 

                             . ودراســات تخــدم ميــدان اختبــارات                                  فاعليتهــا في التقليــل مــن قلــق الاختبــار  و    ،            والاتجاهــات نحــوه
             أداء الاختبـار             اسـتراتيجيات                                                         اللغة العربية لغة ثانية مـن خـلال البحـث في العلاقـة بـين اسـتخدام 

                         وصدق الاختبارات اللغوية.
               أهداف الدراسة:

                     المتقــدمات للاختبــار مــن                           أداء الاختبــارات المحوســبة لــدى            اســتراتيجيات     علــى       التعــرف  - ١
  . ً       ً غةً ثانيةً                        متعلمات اللغة العربية ل

                      متعلمــات اللغــة العربيــة                     المتقــدمات للاختبــار مــن                    الفــروق بــين اســتخدام     علــى       التعــرف  - ٢
  .  ً                    وفقًا لمستويان الدراسية                أداء الاختبارات           ستراتيجيات لا    ً       ً لغةً ثانيةً 

               أسئلة الدراسة:
                  لـدى متعلمـات اللغـة         ً  اسـتخدامًا                            أداء الاختبـارات المحوسـبة الأكثـر             استراتيجيات   ما  - ١

  ؟          ً       ً العربية لغةً ثانيةً 
                      أداء الاختبـارات المحوسـبة             اسـتراتيجيات                                 هل توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين  - ٢

                         تعزى إلى مستواهن الدراسي؟                          ً       ً متعلمات اللغة العربية لغةً ثانيةً              التي تستخدمها 
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٢٦١ 

               أهمية الدراسة:
      ) لجمـــــع        الشـــــفهية          التقـــــارير                                        اســـــتخدمت الدراســـــة أداة التفكـــــير بصـــــوت مســـــموع ( - ١

        تنبــع مــن            ة الدراســة                          أداء الاختبــار، لــذلك فــإن أهميــ            اســتراتيجيات                  البيانــات المتعلقــة ب
                                     أداة بحثيــة في ميــدان اللغويــات التطبيقيــة       بكوــا                             تســليطها الضــوء علــى هــذه الأداة 

                        دراســـة العديـــد مـــن القضـــايا            يســـاعد علـــى       مـــا قـــد  ً  ةً،                   واختبـــارات اللغـــة خاصـــ   ً ةً    عامـــ
  . ة           ستها مباشر                     اللغوية التي يصعب درا

                                                                محاولــــة ســــد ثغــــرة في البحــــث العلمــــي؛ وهــــي نــــدرة الدراســــات العربيــــة الــــتي بحثــــت  - ٢
                       أداء الاختبارات المحوسبة.            استراتيجيات

                                                                  ســـــتوجه هـــــذه الدراســـــة أنظـــــار البـــــاحثين والمهتمـــــين في مجـــــال تعلـــــيم اللغـــــة العربيـــــة  - ٣
َ     للناطقين بغيرهـا نحـو موضـوع لم يعـطَ حقـ        ح اـال                            ه مـن البحـث، وعليـه فإـا سـتفت                           

                                           لدراسات جديدة، وعلى مستويات تعليمية مختلفة.
              حدود الدراسة:

 ُ   ِ                                     أجُريِت الدراسة الحالية في إطار الحدود الآتية:
     أداء             اســــــــتراتيجيات                    الدراســــــــة علــــــــى البحــــــــث في        اقتصــــــــرت                 الحــــــــدود الموضــــــــوعية:  - ١

   .                الاختبارات المحوسبة
  ،                                      معهــد اللغويــات العربيــة بجامعــة الملــك ســعود                طبقــت الدراســة في               الحــدود المكانيــة:  - ٢

                                                                          ومعهـد تعلــيم اللغـة العربيــة للناطقـات بغيرهــا بجامعـة الأمــيرة نـورة بنــت عبـد الــرحمن،
  .              في مدينة الرياض

                      في الفصــل الدراســي الثــاني                               هــذه الدراســة علــى أفــراد العينــة      طبقــت               الحــدود الزمنيــة:  - ٣
   ه.    ١٤٤٣                من العام الجامعي 
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٢٦٢ 

                 مصطلحات الدراسة:
           ): متعلمــات Arabic Language Female Learners                       متعلمــات اللغــة العربيــة ( - ١

ـــة بجامعـــة الملـــك     ً      ً  لغـــةً ثانيـــةً،              اللغـــة العربيـــة                                                الـــلاتي يدرســـن في معهـــد اللغويـــات العربي
                                                                  ومعهــد تعلــيم اللغــة العربيــة للناطقــات بغيرهــا بجامعــة الأمــيرة نــورة بنــت عبــد   ،     ســعود
   ه.    ١٤٤٣             العام الجامعي              سي الثاني من               ، في الفصل الدرا            بمدينة الرياض  ،      الرحمن

               ): هــــي العمليــــات Test Taking Strategies              أداء الاختبــــار (            اســــتراتيجيات - ٢
  في                 المتقـدم للاختبـار                                                      المقصودة (الواعية) وغير المقصودة (اللاواعية) التي يسـتعين ـا 

    قـــد     الـــتي           ســـتراتيجيات                                 إدارة الوقـــت، والتخمـــين، وغيرهـــا مـــن الا   :   مثـــل     ئـــه،         أثنـــاء أدا
                                      إتمام الاختبار والحصول على أعلى الدرجات.    على       تساعد 

     تسـمح            أداة بحثية   ): Thinking Aloud Protocol (                       أداة التفكير بصوت مسموع  - ٣
                        عــن كــل مــا يــدور في ذهنــه مـــن        مســموع               بــأن يتحــدث بصــوت                  للمتقــدم للاختبــار

       اكتشــاف      علــى           أو الباحــث                مــا يســاعد المعلــم    ته،                     أثنــاء الإجابــة عــن أســئل  في       أفكــار 
                    ، وكيفيـــــة تعـــــاملهم مـــــع             قـــــدمين للاختبـــــار                      أداء الاختبـــــارات لـــــدى المت            اســـــتراتيجيات

                                                الأسئلة الصعبة أو التي لم يتمكنوا من الإجابة عنها.
                                الإطار النظري والدراسات السابقة:

              أداء الاختبار:             استراتيجيات      مفهوم 
         ة بكيفيـة                                            أداء الاختبـار إلى "مهـارات ومعـارف الفـرد المتعلقـ            استراتيجيات          يشير مصطلح 

                                                       نه من عـرض وتنظـيم إجاباتـه بمـا يتفـق مـع مسـتوى قدراتـه، ويمكـن                        ّ الأداء في الاختبار، التي تمكّ 
                    ويعرفهــــــا دوديــــــن بأــــــا:    . )  Nguyen,         2003    , P.      37 (                               تطبيقهــــــا في جميــــــع أنــــــواع الاختبــــــارات" 

                                                                                 "القدرات المعرفيـة الـتي تمكـن الفـرد مـن التعامـل مـع أي موقـف اختبـاري بطريقـة جيـدة، ومعرفـة 
      بأـا:     ان      الباحثـ        يعرفهـا  و    . (   Dodeen,         2015    , P.      108 )                                  مـا الـذي يجـب فعلـه في أثنـاء الاختبـار"

                        ة الوقـت، والتخمـين، وغيرهـا      إدار    :   مثـل   ،                                               المهـارات الـتي يسـتخدمها الفـرد في أثنـاء أداء الاختبـار
                                       إتمام الاختبار والحصول على أعلى الدرجات.     على          التي تساعد            ستراتيجيات     من الا
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٢٦٣ 

               أداء الاختبار:             استراتيجيات      أهمية 
                           أداء الاختبــار، وأكــدت العلاقــة             اســتراتيجيات                                 أشــارت العديــد مــن الدراســات إلى أهميــة 

               ، ودراسة حمـودة )    Harris,         2014 (      هاريس        دراسة        ، مثل:                                 الإيجابية بينها وبين نتائج الاختبارات

( Hamouda,          2015    ) ) وأكـــــد دوديـــــن ،              Dodeen,         2009    تســـــاعد            ســـــتراتيجيات           ) أن هـــــذه الا      
     يسـهم    ا مـ  ،                                            بصـورة جيـدة، وتحسـن مـن درجـات المتقـدمين للاختبـارات             أداء الاختبار      على      الفرد 

                 التغلــب علــى القلــق      علــى              أداء الاختبــار            اسـتراتيجيات            ، كمــا تســاعد             اتجاهــام نحوهــا     تحسـين   في
                  ويشـير بـانكس وإيتـون    . )    Hong et al.,              2006 (                                        الذي قد يصيب الفـرد في أثنـاء أداء الاختبـار 

                                                         ل عليهــا الفــرد في الاختبـار قــد لا تعكــس مسـتواه الحقيقــي إن كــان لا  صـ                   إلى أن النتيجـة الــتي يح
           ويـذكر ميسـك    . (    Banks & Eaton,                2014 )                         أداء الاختبار ولا يستخدمها             استراتيجيات    يجيد 

) Messick,          1989     أن الأفــراد قــد يــؤدون المهمــة نفســها بطــرق وأســاليب مختلفــة. وهــذا يعــزز (                                                               
                                       أداء الاختبار، وعلاقتها بنتائج الاختبار.            استراتيجيات                من أهمية البحث في 

                                          بــد أن يجــري البــاحثون عــدة دراســات تجريبيــة تــؤدي                     مــن صــدق أي اختبــار لا    حقــق    للت  و 
       المحـددة،          الاختبـار              العامـة لعناصـر            الاختبارات                          الكشف عن مدى مواءمة نتائج  ب   ،         لذلك الهدف

      ي أثــر    ّ تقصّــ ب  و    ،                  مــع اختلافهــا وتنوعهــا                  الــتي تــؤدي الاختبـار           للمجموعــات           ات مستفيضــة     دراسـ  وب
          ,Messick (   ت       لاختبــــارا       في هــــذه ا       ي خلــــل       الحلــــول لأ      لإيجــــاد                         التجــــارب البحثيــــة الــــتي تســــعى 

                                 أن أغلــــب الدراســــات الــــتي تناولــــت جــــودة            هــــذا الجانـــب                   تجــــدر الإشــــارة إليــــه في   ا     ). وممـــ    1989
             والــــدرجات الــــتي                  المتقــــدمين للاختبــــار                  في مجملهــــا علــــى نتــــائج       ركــــزت                  ومصــــداقية الأبحــــاث قــــد 

َ      . وثمَ عــدد      عليهــا       حصــلوا             وفــق مــا ذكــره          الاختبــار          آليــة أداء  ب       اعتنــت                    يســير مــن الدراســات الــتي    
                                     الإشـــــــــارة هنـــــــــا إلى أهميـــــــــة دراســـــــــة هـــــــــذه الآليـــــــــات      وتجـــــــــدر   ).     Bachman,          1990 (        باكمـــــــــان

          العديــــــد مــــــن         ) إلى أن     Messick,          1989       ميســــــيك (                       أداء الاختبــــــار)، إذ يشــــــير            اســــــتراتيجيات (
ـــة لقيـــاس مصـــداقية        يـــؤدون    ن              أن الأفـــراد الـــذي      أظهـــرت            الاختبـــارات                                         التجـــارب البحثيـــة والتطبيقي
               ومحتـوى الإجابـات،        الإنجـاز     وقـت         بـاختلاف في       ً                    ً          ً      اختباراً ما قد يؤدون اختباراً آخر ممـاثلاً، لكـن 

               المتبعــة مــن قبــل           ســتراتيجيات           الأســاليب والا                      ً      ً           ويكــون هــذا الاخــتلاف غالبًــا راجعًــا إلى اخــتلاف
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٢٦٤ 

         وقــــد لفــــت                أداء الاختبــــار،             اســــتراتيجيات                        ومــــن هنــــا بــــرزت أهميــــة دراســــة                   المتقــــدمين للاختبــــار.
ـــــاحثين        لأداء       المتبعـــــة            ســـــتراتيجيات           الأســـــاليب والا       إلى أن   (    Cohen,      1998 )                   كـــــوهين أنظـــــار الب

            الاختبارات.                       لها دور محوري في قياس صدق    ر      الاختبا
        وعلاقتهـا            الاختبـارات     أداء             اسـتراتيجيات      تـدرس                           الإشارة هنا إلى أن الأبحاث التي       وتجدر

       جـاء في       ). كمـا  Cohen,        2012    a (                                                 بصدق الاختبار زادت في العقدين الأخيرين زيادة ملحوظـة
                                   الـــتي يســـتخدمها المتقـــدمون للاختبـــار تســـهم            ســـتراتيجيات  الا    أن  )     Bachman,          1990       بـــاكمن (

                                 الصـــدق مفهـــوم شمـــولي، وأن اســـتخدام هـــذه                                         في زيـــادة صـــدق الاختبـــار، كمـــا يؤكـــد بـــاكمن أن
                المتقــدم للاختبــار         لــو اعتمــد    :          ســبيل المثــال                             يعــزز مــن مصــداقية الاختبــار. علــى            ســتراتيجيات  الا

  في           ً يــــؤثر ســــلبًا                ل هــــذا الأســــلوب قــــد   مثــــ     فــــإن   ،  لحــــل ا          للوصــــول إلى     ً يةً        إســــتراتيج           علــــى التخمــــين 
                                                     لأن نتـــائج الاختبـــار لم تظهـــر قـــدرات ومهـــارات المتقـــدم للاختبـــار       وذلـــك         الاختبـــار،         مصـــداقية 

            بـل أجـاب لأنـه    ،                       لأنه يعرف الإجابـة الصـحيحة   ؛                         ُِ           بدقة، فالمتقدم للاختبار لم يجُِب عن الأسئلة
    ).    Cohen,        1984 (          خمن الإجابة 

                                          بإمكانية تطبيقها علـى مـدى واسـع مـن الموضـوعات               أداء الاختبار            استراتيجيات       وتتميز 
                                القــدرة علــى إدارة الوقــت بفاعليــة،       مثــل:                                             والاختبــارات، كمــا يمكــن تطبيقهــا في الحيــاة اليوميــة، 

                ,.Dodeen et al                                                          ووضـــع الأهـــداف والتخطـــيط الجيـــد لتنفيـــذها، والعمـــل بجـــد ودقـــة وســـرعة (

2014      .(      
             أداء الاختبــــار             اســــتراتيجيات           أهميــــة تــــدريس    (    Blerkom,          2009 )               وقــــد أكــــدت دراســــة 

                  ويؤكــد البــاحثون أن                 أثنــاء الاختبـار.  في                     تقاـا وتطبيقهــا بدقـة  إ                           للمتعلمـين وتــدريبهم عليهـا حــتى 
                                                                    أداء الاختبار تقلل من الإخفاق في الاختبار، وتعزز الاسـتفادة مـن فـرص الـتعلم             استراتيجيات

    ).    Feryal,         2007             لدى المتعلمين (
                                              أداء الاختبـار قـد تـؤثر في مسـتوى المتقـدمين للاختبـار،            سـتراتيجيات ا            خلاصـة ذلـك أن 

                   وهذا يؤكد أهميتها.
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٢٦٥ 

               أداء الاختبار:             استراتيجيات      أنواع 
       يتبعهــــا                                   تلــــك الخطــــوات التنفيذيــــة والواعيــــة الــــتي           الاختبــــار:     أداء             اســــتراتيجيات      يقصــــد ب

ــــة عــــن أســــئلته. ــــاء الإجاب ــــار في أثن       أداء            اســــتراتيجيات   في   ف            وقــــد عــــرف وصــــن                                           المتقــــدم للاختب
ٌ    كثيرٌ من         الاختبار       بـاكمن                                        ، ومن أوائل من تناولها بالدراسة والبحـث             صين في هذا اال ص خ ت  الم    

) Bachman,          1990    ) وبـــــــــــــــــــاكمن وبـــــــــــــــــــالمر (                Bachman & Palmer,                   1996     (  وأكســـــــــــــــــــفورد          
) Oxford,         1990     وكــــوهن (        ( Cohen,        1998    )   ) وكــــوهن واوبــــتن             Cohen & Upton,                2006     .(   

  )     Cohen & Upton,                2006                      أشـار إليهـا كـوهن وابـتن (      ُ      الدراسـةُ الـتي              هذه الدراسـات       َ أبرزَ      ولعل 
                        الـتي قـام ـا عـدة مشـاركين في            سـتراتيجيات                                           التي هدفت إلى دراسة نتائج تقارير الممارسـات والا

           ومــدى جودتــه    ،                          ) الــذي هــدف إلى قيــاس القــراءة     TOEFL                                  اختبــار اللغــة الإنجليزيــة لغــة أجنبيــة (
     وثيــق         ارتبــاط                                                   قياســه. وقــد قســم البــاحثون هــذه الدراســة إلى عنــاوين لهــا                 في قيــاس مــا هــدف إلى

        معيــارين            ، واســتخدمت               والخــبرة بالاختبــار         الاختبــار،             منهــا: إدارة    ،            أداء الاختبــار            اســتراتيجيات ب
     الجـــــزء     أن      ً عامـــــةً                     . وقـــــد أظهـــــرت النتـــــائج             أداء الاختبـــــار            اســـــتراتيجيات      تقريـــــر              لتحديـــــد عناصـــــر 

     ) قــد      TOEFL                                           لحديثــة مــن اختبــار اللغــة الإنجليزيــة لغــة أجنبيــة (                        المخصــص للقــراءة في النســخة ا
                        كاديميــة كــي يتســنى لهــم الفهــم                            تطبيــق بعــض مهـارات القــراءة الأ         للاختبــار         المتقــدمين        فـرض علــى 

         قــد طبقــوا               عينــة الدراســة                        ذلــك فقــد وجــد البــاحثون أن          إضــافة إلى              للــنص المقــروء.          والــدقيق      العــام 
          إســـتراتيجية    :         ســـتراتيجيات      هـــذه الا   مـــن     ، و    لـــنص ا     اءم         ثنـــاء قـــر    في أ           ســـتراتيجيات           سلســـلة مـــن الا

            ية خــبرة أداء        إســتراتيج        مقارنــة ب         الاختبــار  في                        وكانــت لهــا النســبة الأعلــى   ،                    أســاليب إدارة الاختبــار
   . )         الاختبارية        (الحكمة         الاختبار

  في           الـــــتي تطبـــــق              أداء الاختبـــــار            اســـــتراتيجيات  )   Cohen,        2012    a, p.     97      كـــــوهن (        وقســـــم
        ، هي:      رئيسة       أقسام                       اختبارات اللغة إلى ثلاثة 

  :           متعلم اللغة            استراتيجيات - ١
        الاســتماع         ، مثــل:      مهاريــة            اســتراتيجيات ك                      يتبعهــا مــتعلم اللغــة            الأســاليب الــتي    :       يقصــد ــا

       الجانــب،                     الأخــرى الــتي تصــب في هــذا            ســتراتيجيات لا ا   إلى    ة    إضــاف   ،                         والتحــدث والقــراءة والكتابــة
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٢٦٦ 

        القــراءة    ة     مهـار                 علــى سـبيل المثـال:                                                   مهـارات تعلـم المفـردات وبنيــة اللغـة (القواعـد) والترجمـة.      مثـل: 
                                                  ، والقـدرة علـى تلخـيص أهـم الأفكـار الأساسـية الـتي وردت في                      ربطهـا بمهـارة (التلخـيص)    يمكـن 

          نص المقـروء             الأساسـية في الـ        الأفكـار   بـين                                                 النص، وسيكون لدى متعلم اللغة القدرة على التمييز 
                           صـياغة الـنص وفـق فهمـه للفكـرة        إعادة          قدرته على              إضافة إلى ذلك         إضافية،     د       التي تع    ار     والأفك

     .         الاختبار                        لها دور كبير في التعامل مع             استراتيجيات                       وكل تلك المهارات إنما هي    .       المطروحة
         الاختبار:      إدارة             استراتيجيات - ٢

         الاختبـار      اليب     مـع أسـ   ة      الفعليـ         التعامـل          إلى أساليب            ستراتيجيات                   يشير هذا النمط من الا
  -              علــى سـبيل المثــال-               اختبــار القـراءة       لأداء    بعـة    ّ المتّ            ســتراتيجيات    ن الا إ                      ومهامـه المتعـددة. لــذلك فـ

             والأسـاليب الـتي              النص المقـروء،      ) مع       المتعلم (                المتقدم للاختبار                    لنظر إلى كيفية تعامل     إلى ا    دف 
            المقارنـــة بـــين    يـــة    وكيف   ،                          مـــن المعلومـــة الـــتي يتطلـــب ذكرهـــا     حقـــق         لســـؤال للت    إلى ا                يتبعهـــا في الرجـــوع 

   إلى          والرجـوع               لإجابـة الصـحيحة،     إلى ا            بدقـة للوصـول                          في سـؤال الاختيـار مـن متعـدد           الاختيـارات
       المتقــدم          يقــوم ــا           ســتراتيجيات  الا     هــذه                                             لــنص المقــروء للتحقــق مــن صــحة اختيــاره للإجابــة. وكــل  ا

   .       الاختبار                   ووفق ما يتطلبه منه       بوعي  )       المتعلم (         للاختبار
  : )         الاختبارية        (الحكمة         الاختبار    داء                إستراتيجية خبرة أ - ٣

    الــــتي        المهمــــة                         أداء الاختبــــار مــــن الأســــاليب  في    برة   الخــــ  لى  إ        المســــتندة            ســــتراتيجيات  الا     تعــــد
                      الــتي تســهم بــدورها في خلــق    ،                عــن طريقــة الاختبــار         الســابقة          والمعلومــات    ،       الاختبــار      بنــوع      تعتــني

   قــد                اختبــار القــراءة    في                           التقــدم لــه. علــى ســبيل المثــال:                                تصــور مســبق عــن عناصــر الاختبــار قبــل 
                                        مختلفـــة للإجابـــة عـــن الأســـئلة، ومنهـــا إســـتراتيجية             اســـتراتيجيات                         يعتمـــد المتقـــدم للاختبـــار علـــى 

                                          ً                                     استبعاد الخيـارات الـتي لا تـرتبط بموضـوع الـنص بـدلاً مـن الاختيـار عشـوائيا، فالمتقـدم للاختبـار 
                    ضـل بينهـا وفـق مـا ورد                                                           هنا يستبعد الإجابات الغامضة ويبقي الإجابات الأقرب للصـحة ثم يفا

      مـا لـه        معرفـة     علـى                    الاختبـار لتكـون دليلـه          أخـرى مـن                 في ذلك على أجـزاء       يعتمد    وقد         في النص، 
                                  مفردة معينة أو جملة معينة في النص.      وجود    مثل    ،      السؤال    عن         بالإجابة    صلة 
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٢٦٧ 

     ليــه   إ         ومــا أشــار    ، )    Cohen & Upton,                2006 (                ذكــره كــوهن وابــتن    مــا             خلاصــة ذلــك أن
  :          ســتراتيجيات                                         ن التفاعــل مــع الــنص المقــروء يعتمــد علــى هــذه الا أ   ، ) Cohen,        2012    b      كــوهن (

    الــتي    ،                خــبرة أداء الاختبــار            اســتراتيجيات    ، و              إدارة الاختبــار            اســتراتيجيات  و          القــراءة،             اســتراتيجيات
                                           يستخدمها المتقدم للاختبار لإنجاز ما يطلب منه.

                                 أداء الاختبــارات، فقــد أشــار بيكــاك في             اســتراتيجيات                         اختلــف البــاحثون في تصــنيفهم   و 
                                                       أداء الاختبــــار تتمثـــل في إســـتراتيجية تحليــــل البنـــود، وإســــتراتيجية             اســـتراتيجيات             دراســـته إلى أن 

                         وتشـــــير إســـــتراتيجية التخمـــــين إلى    . (    Bicak,        2013 )                              تخطـــــيط الوقـــــت، وإســـــتراتيجية التخمـــــين 
                           لا تكــون لديــه المعرفــة التامـــة،                                                         الطريقــة الــتي يتبعهــا الفــرد للإجابــة عــن فقــرات الاختبــار حينمــا

                    )، والتخمــين المبــني علــى               Blind guessing                                         وهنــاك نوعــان للتخمــين، همــا: التخمــين العشــوائي (
    ).    ٢٠١١           ) (الزبون،                  Informed guessing             معرفة سابقة (

            اســتراتيجيات                                    ) فقــد صــنفاها إلى نــوعين: النــوع الأول هــو     ٢٠١١                  أمــا بيترســون وتيركــل (
                                                           تعرف إلى نوع الاختبـار، والاسـتعداد للاختبـار بالاسـتذكار الجيـد. أمـا   ال      مثل:              تسبق الاختبار، 

                           تنظــيم الوقــت، وإرجــاء الأســئلة       مثــل:                      في أثنــاء أداء الاختبــار،             اســتراتيجيات                النــوع الثــاني فهــو 
              هـو الـذي سـتعتني            ستراتيجيات                                                          الصعبة للنهاية، ومما تجدر الإشارة إليه هنا أن هذا النوع من الا

    ة.                به الدراسة الحالي
      قــراءة          مــا يــأتي:                     أثنــاء أداء الاختبــار في  في                       أداء الاختبــار الــتي تظهــر             اســتراتيجيات       وتتمثــل 

 المتقــدم للاختبــار كــل                     الخيــارات قبــل الإجابــة عــن أســئلة الاختيــار مــن متعــدد، وتقريــر الإجابــة                                                            
   ءة                    أثنـاء الاختيـار، وقـرا  في    أ                                                       الصحيحة قبـل قـراءة الخيـارات المعروضـة، واسـتبعاد الإجابـات الخطـ

                         ,Holzer et al.,                2009    ; Ghafournia & Afghari                               جميـــــع الأســـــئلة قبـــــل البـــــدء في الإجابـــــة (

                                                     أداء الاختبار في قراءة التعليمات والتخطيط للإجابة، وفهـم             استراتيجيات            ). كما تظهر     2014
ً                                            السؤال جيدًا، والإجابة عن الأسئلة الصعبة أو غير المفهومة (          Arsal,        2014    .(    

              أداء الاختبــار            اســتراتيجيات       عــدد مــن             فقــد أشــار إلى    )    Aldamigh          ) 2010           أمــا الــدامغ 
                                                             المتقـــدمون للاختبـــار للإجابـــة عـــن أســـئلة الاختيـــار مـــن متعـــدد، منهـــا: تخطـــي     ها          الـــتي اســـتخدم
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٢٦٨ 

                                                                                  الخيـار غـير المعــروف، واختيـار أحــد الخيـارات بنــاء علـى التشــابه في النطـق أو الكتابــة بينـه وبــين 
                                                الخيــــارات الــــتي لا تلائــــم الفــــراغ مــــن ناحيــــة قواعــــد اللغــــة،                             أحــــد مفــــردات الســــؤال، واســــتبعاد 

 والاختيار عشوائي                .ا    
                                        أداء الاختبـارات المحوسـبة لـدى متعلمـات اللغـة             اسـتراتيجيات                      وبحثت الدراسة الحالية في 

                نتائج الدراسة.              جاء تفصيلها في            ستراتيجيات          ً      ً                      العربية لغةً ثانيةً، وتوصلت إلى عدد من الا
               أداء الاختبار:             استراتيجيات               أدوات البحث في 

  :       الأدوات         أشــــهر هــــذه                    أداء الاختبــــار، ومــــن            اســــتراتيجيات                    تعــــددت أدوات البحــــث في 
                                                                              الملاحظـــة، والتقـــارير الشـــفهية، والمقـــابلات الفرديـــة، والمقـــابلات الجماعيـــة، وملفـــات المتعلمـــين 

( Learner portfolios                  )   ــــــى تق ــــــوي عل ــــــتي تحت ــــــ               ال      هــــــام،              المســــــتخدمة في الم           ســــــتراتيجيات     يم للا ي
ـــــات المـــــتعلم وتاريخـــــه                           ، وأداة التفكـــــير بصـــــوت مســـــموع  )    Oxford,         2010 (                                  والاســـــتبانة، ويومي

) Green,        1998    ( .   
                        أداء الاختبــــار، إذ اســــتخدم             اســــتراتيجيات                                   واعتمــــد البــــاحثون هــــذه الأدوات في دراســــة 

            ً      الاســــــــتبانة أداةً لجمــــــــع    )    Yousofi, Pursiah, & Ahmadnejad,                                 2015 (              يوســــــــفي وزمــــــــلاؤه
                            ) في دراسـته علـى أداتي المقابلـة     Aldamigh          ) 2003                                    بيانات الدراسة. على حين اعتمـد الـدامغ 

      ,Lee (   لي       دراســــة                  أداء الاختبــــار. أمــــا             اســــتراتيجيات                           والتفكــــير بصــــوت مســــموع للبحــــث في 

ــــــــت في    )    2011 ــــــــار بــــــــأداة التفكــــــــير بصــــــــوت مســــــــموع.             اســــــــتراتيجيات          فقــــــــد بحث                                       أداء الاختب
                                                               الدراســـــة الحاليـــــة أداة التفكـــــير بصـــــوت مســـــموع بنوعهـــــا (المتـــــزامن) للبحـــــث في           واســـــتخدمت
                                                    ً      ً  أداء الاختبارات المحوسبة لدى متعلمات اللغة العربية لغةً ثانيةً.            استراتيجيات

                حــــول أداة الملاحظــــة    )    Aldamigh,           2003 (                                  وتجــــدر الإشــــارة هنــــا إلى مــــا ذكــــره الــــدامغ 
   أن        ، همــا:     لســببين              أداء الاختبــار،             اســتراتيجيات  في                           ً     ً       وعــدم مناســبة اســتعمالها أداةً بحثيــةً للبحــث

                                                     أداء الاختبـــــار ذهنيــــــة لا يمكـــــن ملاحظتهــــــا، كمـــــا أن عــــــدد المتقــــــدمين             اســــــتراتيجيات     معظـــــم 
               ا في وقت واحد.                                  ً للاختبار كبير جدا ولا يمكن ملاحظتهم جميعً 
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٢٦٩ 

               أداء الاختبار:             استراتيجيات              دراسات اعتنت ب
                             أداء الاختبــار، وتنوعــت أهــدافها             اســتراتيجيات  ي                              ّ أجريــت العديــد مــن الدراســات لتقصّــ

    علـــى              أداء الاختبـــار             اســـتراتيجيات                             أوائـــل الدراســـات الـــتي بحثـــت في مجـــال        اعتمـــدت   و          البحثيـــة، 
             الــــتي يســــتخدمها            ســــتراتيجيات           للبحــــث عـــن الا                                      التقـــارير الشــــفهية (التفكــــير بصـــوت مســــموع)

                التي كشـفت عنهـا،             ستراتيجيات                               واختلفت نتائج هذه الدراسات في الا                     المتقدمون للاختبارات.
        ا للهـــدف    ً وفقًــ              أداء الاختبــار           ســـتراتيجيات لا         تصــنيفها                                  كمــا اختلفــت في أهـــدافها البحثيــة، وفي

                 (المتقـدم للاختبـار)        المـتعلم          استخدام       وكيفية    ،         ستراتيجيات  الا         ا لنوعية     ً ووفقً    ،         لكل دراسة        البحثي
ـــار في تحديـــد مـــدى مصـــداقية            اســـتراتيجيات          لهـــا. وتـــؤثر                      الاختبـــارات وجودـــا مـــن                                  أداء الاختب

  في       مـتعلم   لل                          ة اللغويـة والسـمات الشخصـية  يـ           مسـتوى الكفا                             حيث الشكل والمضـمون. كمـا يـؤثر
                    أدائه في الاختبارات.

                                     علــى أداء المــتعلم في الاختبــارات المعياريــة              أداء الاختبــار             اســتراتيجيات             ويـنعكس تــدريس 
) Cohen,        2007    شـــــــــار كـــــــــوهن ( أ   :                         ). فعلــــــــى ســـــــــبيل المثـــــــــال لا الحصــــــــر          C ohen,       1984     إلى (     

                                              المتقدمون للاختبارات اللغوية، وكيفية تعاملهم مـع           يستخدمها    التي               أداء الاختبار            استراتيجيات
        اسـتخدام   ن  أ  -                للمتقدمين للاختبـار        الذاتية           للتقارير    ً  وفقًا-    وجد     إذ  ،               أقسامه المختلفة          الاختبار و 

                                             أداء الاختبـــار يختلـــف بـــاختلاف مســـتوى قـــدرام، ويؤكـــد            ســـتراتيجيات                 المتقـــدمين للاختبـــار لا
  ا       ا كليـــ            ً تعتمـــد اعتمـــادً                                         أداء الاختبـــار الـــتي اســـتخدمتها عينـــة الدراســـة             اســـتراتيجيات    أن        الباحـــث

                               كما أظهـرت الدراسـة اخـتلاف اتجاهـات                                           المتعلم ومستواه اللغوي وكفاءته التعليمية.         معرفة    على 
                                               الدراســة بأهميـة المواءمــة بــين الطـرفين (مقــدم الاختبــار،                                  عينـة الدراســة نحــو الاختبـارات. وتوصــي 

ـــدة             اســـتراتيجيات                                 والمتقـــدم للاختبـــار) بمـــا يضـــمن اســـتخدام  ـــار المناســـبة الـــتي تحقـــق الفائ                                 الاختب
         للطرفين.

                         وتعـــد مـــن أوائـــل الدراســـات في -  )     Storey,         1997             جراهـــا ســـتوري ( أ              وفي دراســـة أخـــرى 
           في الكشـف عـن                    التفكـير بصـوت مسـموع   ة         مـدى فاعليـ                  هـدفت إلى الكشـف عـن  -        هذا اـال

           الدراســــــة أن             كشــــــفت نتــــــائج      ، إذ (          Cloze Test )     الـــــنص        إكمــــــال                     جـــــودة ومصــــــداقية اختبــــــار 
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   إلى                  معللـــين ذلـــك بحـــاجتهم         مســـموع،                           قـــد اعتمـــدوا علـــى التفكـــير بصـــوت          للاختبـــار         المتقـــدمين
      . كمــــا                                   وأن هــــذه الإســــتراتيجية لهــــا دور في التــــذكر   ،      في الــــنص            غــــير المكتملــــة          الفراغــــات       إكمـــال

                                   أداء الاختبار في قياس صدق الاختبار.             استراتيجيات                  أكدت الدراسة أهمية 
     أداء             اســــــــتراتيجيات             ) إلى البحــــــــث في     Abanomey,           2002                   وهــــــــدفت دراســــــــة أبــــــــانمي (

ـــــةً. وللكشـــــف عـــــن الا ـــــة لغـــــةً ثاني ـــــدى متعلمـــــي اللغـــــة الإنجليزي ـــــار ل ـــــتي            ســـــتراتيجيات                                    ً      ً               الاختب     ال
ُ                ختبــار أداةً لجمــع بياناــا، إذ طبُــق علــى المبحــوثين                                    يســتخدمها المتعلمــون اعتمــدت الدراســة الا                   ً         

                                                                            اختبار لفهم المقروء بنوعين من النصوص (نصوص أصيلة وغـير أصـيلة)، وبنـوعين مـن الأسـئلة 
                                                                               (أسئلة الاختيـار مـن متعـدد وأسـئلة مفتوحـة). وخلصـت الدراسـة إلى عـدد مـن النتـائج، أهمهـا: 

                 أداء الاختبـــار الـــتي             اســـتراتيجيات      في عـــدد                                         أن نـــوع النصـــوص المســـتخدمة في الاختبـــار لم يـــؤثر 
        الفهم.            استراتيجيات                                                      استخدمها المتعلمون، وأن الأسئلة المفتوحة تعزز من استخدام 

             ) إلى البحـــــــث في     Jamil, Aziz & Razak,                      2010                        وهـــــــدفت دراســـــــة جميـــــــل وزملائـــــــه (
       امعيــــة.                                                           أداء الاختبــــار، وشــــارك في الدراســــة عينــــة مــــن المتعلمــــات في المرحلــــة الج            اســــتراتيجيات

                                   أداء الاختبار الـتي تسـتخدمها المتعلمـات             استراتيجيات                              وهدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن 
ــــة: مســــتوى عــــالٍ، ومســــتوى مــــنخفض. واســــتخدم  ــــة اللغوي ٍ                         مــــن مســــتويين مختلفــــين في الكفاي                                            
                                                                            البـــــاحثون اختبـــــار فهـــــم المقـــــروء بأســـــئلة مفتوحـــــة، وأداة التفكـــــير بصـــــوت مســـــموع (بالطريقـــــة 

                                          أداء الاختبــار. وخلصـــت النتــائج إلى أن المســـتويين             اســـتراتيجيات     ف عــن                الاســترجاعية) للكشـــ
ـــــا مـــــن الا   )   ٢٢                   ) للمســـــتوى العـــــالي، و(  ٢٤   : (         ســـــتراتيجيات                          ً        قـــــد اســـــتخدما العـــــدد نفســـــه تقريبً

                 للمستوى المنخفض.
  ،  )    Salehi,         2011      صــالحي (               ا اــال، دراســة              الــتي أجريــت في هــذ      كــذلك                ومــن الدراســات

                                 أداء الاختبـــار الـــتي يتبعهـــا المتقـــدمون             اســـتراتيجيات    ث في                             وقـــد هـــدفت هـــذه الدراســـة إلى البحـــ
ً           وهــدفت الدراســة أساسًــا إلى النظــر          للاختبــار،          المســتخدمة                            في مــدى اتســاق نــوع الإســتراتيجية                    

            توصـل الباحـث      وقـد  .              الفهـم القرائـي                        وعناصـر الاختبـار الـتي تقـيس                         من قبل المتقـدمين للاختبـار
ـــاك   إلى            للاختبـــار،        المتقـــدم                                      وثيقـــة بـــين دقـــة الإســـتراتيجية المتبعـــة مـــن قبـــل       ً وصـــلةً    ا      ً ارتباطًـــ         أن هن
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٢٧١ 

                                        أداء الاختبــار الملائمــة للســؤال يــنعكس إيجابيــا             اســتراتيجيات           إن اســتخدام                 وعناصــر الاختبــار. 
                  على صدق الاختبار.

                 أداء الاختبــار لــدى             اســتراتيجيات       مقارنــة         هــدفت إلى    )    Lee,      2011 (     أخــرى        دراســة   وفي 
ـــاطقين با       الطـــلاب ـــار مـــن متعـــدد  في        لصـــينية           الن ـــار فهـــم المقـــروء بصـــيغة الاختي ـــاء أداء اختب    ،                                                   أثن

            اسـتراتيجيات                                             مألوفـة وغـير مألوفـة بالنسـبة لهـم. وبحثـت الدراسـة في     ات ع  و                والذي يتضـمن موضـ
           بعـد انتهـاء       تكـون         ؛ أي الـتي          الاسـترجاعية                                أداة التفكير بصوت مسموع بالطريقـة  ب             أداء الاختبار 

                                                        أداة الاختبــار إذ اســتخدمت الدراســة الجــزء الخــاص بفهــم المقــروء في  بــ  و    ،                    المهمــة اللغويــة مباشــرة
                                   اختيار موضوعين أحـدهما مـألوف والآخـر غـير  ب  )   TOEFL       I BT      نترنت (                    اختبار التوفل على الإ

        القــراءة     ات ع  و                          المســتخدمة ومســتوى الإلمــام بموضــ           ســتراتيجيات                           مــألوف. وقارنــت الدراســة بــين الا
ـــــة الد ـــــتي حصـــــلوا عليهـــــا عين            ســـــتراتيجيات        إلى أن الا         نتائجهـــــا   صـــــت          ُ راســـــة. وخلُ                                  والـــــدرجات ال

        المألوفــة     ات ع  و                                                                المســتخدمة مــن قبــل الطــلاب النــاطقين باللغــة الصــينية كانــت متشــاة في الموضــ
ــــائج أن عــــدد الا ــــديهم. كمــــا أظهــــرت النت ــــة ل                 المســــتخدمة مــــن قبــــل            ســــتراتيجيات                                              وغــــير المألوف

ــــذين حصــــلوا علــــى درجــــات مرتفعــــة في الاختبــــار والطــــلا                   ب الــــذين حصــــلوا علــــى                                                   الطــــلاب ال
    ا.   ً أيضً                     ٍ درجات منخفضة متساوٍ 

ـــار       دراســـة     وبحثـــت                   في اخـــتلاف المســـتويات    )    Alavi & Bordbar,                  2012 (              ألافي وبوردب
                                        أداء الاختبــــار، كمــــا بحثــــت الدراســــة في أثــــر هــــذه             اســــتراتيجيات                         اللغويــــة وعلاقتهــــا باســــتعمال 

                                                         درجــات الاختبــار. وطبقــت علــى عينــة مــن طــلاب الجامعــة الــذين يدرســون    في           ســتراتيجيات  الا
       TOEFL (                             قســـم القـــراءة مـــن اختبـــار التوفـــل     ان                . واســـتخدم الباحثـــ      ً أجنبيـــةً                     ً اللغــة الإنجليزيـــة لغـــةً 

I BT  (    ســتراتيجيات           ا لتحليــل الا    ً نموذجًــ   ا            . كمــا اســتخدم       الدراســة                أداة لجمــع بيانــات           ) Check     -

list    (  ّسـؤال المتقـدمين للاختبـار. وأظهـرت نتـائج الدراسـة أنـه لا  ب                     ه بعد انتهاء الاختبار  ا ق     ّ ، وطب                                                 
ـــة في  ت ـــة المنخفضـــة والمتوســـطة والعالي ـــة اللغوي ـــار ذوي الكفاي                                                                             وجـــد فـــروق بـــين المتقـــدمين للاختب

   بــين            سـتراتيجيات                 مقـدار الاســتخدام للا    ان                          أداء الاختبــار. وقـارن الباحثــ            اسـتراتيجيات        اسـتعمال 
ّ  وتوصّـــــ   ،     ختلفـــــة           المســـــتويات الم                                             إلى أن أصـــــحاب المســـــتوى اللغـــــوي المـــــنخفض والمتوســـــط قـــــد    لا   
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ً  أيضًـــا                                               أكثـــر مــن المســـتوى العـــالي أو المتقــدم. وأشـــارت النتـــائج             اســـتراتيجيات         اســتخدموا        إلى أن     
                        درجات المتقدمين للاختبار.   في       قد أثر    ،                      سواء أكانت مناسبة أم لا           ستراتيجيات          استعمال الا

                                هـــدفت إلى البحـــث في أثـــر التـــدريب علـــى     فقـــد    )Harris, 2014 (       هـــاريس          أمـــا دراســـة 
                                                          التقليل من قلق الاختبـار وتحسـين الأداء لـدى عينـة الدراسـة. وقسـمت    في                    مهارات أداء الاختبار 

                                                                               عينـــة الدراســـة إلى مجمـــوعتين تجريبيـــة وضـــابطة، إذ دربـــت اموعـــة التجريبيـــة علـــى مهـــارات أداء 
                                     يانــــات همــــا: مقيــــاس لمســــتويات قلــــق الاختبــــار،                                       الاختبــــار. واعتمــــدت الدراســــة أداتــــين لجمــــع الب

ـــذي تقدمـــه جامعـــة لويزيانـــا. وأظهـــرت النتـــائج أن  ـــار اللغـــة الإنجليزيـــة لأغـــراض أكاديميـــة ال                                                                                   واختب
ـــار أدى إلى تقليـــل طفيـــف في مســـتوى قلـــق الاختبـــار لـــدى                                                                            التـــدريب علـــى مهـــارات أداء الاختب

   .   ً كثيراً                          في الاختبار البعدي قد تحسنت                                                   اموعة التجريبية، كما أن النتائج التي حصلوا عليها 
   )    Parhoodeh, Rostamy,& Mehry,                             2015 (               بـــــــــارهوده وزملائـــــــــه        دراســـــــــة        وتناولـــــــــت 

         . واختـــار       ً أجنبيـــةً                                    ً عينـــة مـــن متعلمـــي اللغـــة الإنجليزيـــة لغـــةً      لـــدى               أداء الاختبـــارات             اســـتراتيجيات
                  & Elizabeth Davy            ) للمـــؤلفتين (          ARCO TOEFL                   نصـــين قصـــيرين مـــن كتـــاب (    ون      البـــاحث

Karen Davy          ( ،    ًا غـير                   ً والآخـر يتنـاول موضـوعً    ،             ا لـدى المتعلمـين       ً ا مألوفـً                  ً أحدهما يتناول موضوع     
                                                                           مألوف، ويتبع كل نص خمسة أسئلة من نوع اختيار مـن متعـدد. واعتمـدت الدراسـة للكشـف 

                                                همـــا: التفكـــير بصـــوت مســـموع (اســـم الـــنمط الرجعـــي) أي بعـــد    ،     أداتـــين           ســـتراتيجيات     عـــن الا
                                                         قابلــــة. وخلصــــت الدراســــة إلى أن الــــدرجات المرتفعــــة الــــتي حصــــل عليهــــا                    انتهــــاء الاختبــــار، والم

ــــة وخلفيــــتهم بالموضــــوع                                                                             المتقــــدمون للاختبــــار في الموضــــوع المــــألوف راجعــــة إلى معــــرفتهم اللغوي
                                أداء الاختبـــــــــارات. كمـــــــــا أن نـــــــــوع وعـــــــــدد             اســـــــــتراتيجيات           اســـــــــتخدامهم           وليســـــــــت بســـــــــبب 

                   إذ اسـتخدم المتقــدمون    ،            فتهم بالموضـوع            علــى مـدى معـر    ا ً يرً  ثـ                المسـتخدمة يعتمـد ك           سـتراتيجيات  الا
                                     لتعويض نقص المعرفة اللغوية لديهم.           ستراتيجيات                   للاختبار المزيد من الا

                     & ,Yousofi, Pursiah (                  قــــــــــــــــــــــام يوســــــــــــــــــــــفي وزمــــــــــــــــــــــلاؤه      أخــــــــــــــــــــــرى       دراســــــــــــــــــــــة   وفي 

Ahmadnejad,           2015    (   أداء الاختبـــار بـــين عينـــة             اســـتراتيجيات             عـــن مـــدى اخـــتلاف         بالبحـــث                     
     ، إذ       ً أجنبيـــةً                                                                        ً مـــن الإنـــاث مـــن ذوي الكفـــاءة اللغويـــة المرتفعـــة والمنخفضـــة في اللغـــة الإنجليزيـــة لغـــةً 
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٢٧٣ 

                       أداء المتقـــدمات للاختبـــار،    في           ســـتراتيجيات                                       ـــدف الدراســـة إلى التعـــرف إلى أثـــر اســـتخدام الا
     أداء             اســتراتيجيات        اســتخدام                                                          ومعرفــة الفــروق بــين ذوات الكفــاءة اللغويــة المرتفعــة والمنخفضــة في 

                                                                          الاختبــــارات، وذلــــك في اختبــــار المفــــردات واختبــــار التراكيــــب بتصــــميم الاختيــــار مــــن متعــــدد. 
                   مـــن الناطقـــات باللغـــة         ً أجنبيـــةً                             ً ) متعلمـــة للغـــة الإنجليزيـــة لغـــةً   ٦٠                        وجمعـــت بيانـــات الدراســـة مـــن (

   ،              لجمــع البيانــات                                        حــد المعاهــد المرموقــة. واعتمــدت الدراســة أداتــين أ                      الفارســية الــلاتي يدرســن في 
                                                                             هما: اختبـار المفـردات والتراكيـب والاسـتبانة. واسـتخدمت الاسـتبانة في هـذه الدراسـة للكشـف 

                                                             أداء الاختبـــار، إذ طلــــب البــــاحثون مـــن المشــــاركات في الدراســـة بعــــد ايــــة             اســــتراتيجيات   عـــن 
           وي الكفـاءة             ً                                                          الاختبار كـاملاً تعبئـة الاسـتبانة. وأظهـرت النتـائج أن المشـاركات في الدراسـة مـن ذ

                            التــذكر بصــورة متكــررة أكثــر مــن             اســتراتيجيات                                        اللغويــة المنخفضــة قــد اســتخدموا في الاختبــارين 
            اســتراتيجيات                                                             ُ      المشــاركات مــن ذوي الكفــاءة اللغويــة العاليــة. وفي اختبــار التراكيــب اســتُخدمت 

        الكفـاءة                                                  المعرفية وما وراء المعرفية مـن قبـل المشـاركات مـن ذوي           ستراتيجيات                 التذكر أكثر من الا
           ســتراتيجيات                                                                    اللغويــة العاليــة. وفي اختبــار المفــردات اســتخدمت جميــع المشــاركات في الدراســة الا

                                                التــذكر بصــورة متســاوية. وأشــارت النتــائج إلى أن أداء             اســتراتيجيات                           المعرفيــة ومــا وراء المعرفيــة و 
    رنـــــة                                                                      المشـــــاركات مـــــن ذوي الكفـــــاءة اللغويـــــة المنخفضـــــة كـــــان أفضـــــل في اختبـــــار المفـــــردات مقا

                                             وأن أداء المشــــاركات مــــن ذوي الكفــــاءة العاليــــة كــــان    ،                                بالمشــــاركات مــــن ذوي الكفــــاءة العاليــــة
                                                                               أفضــل في اختبــار التراكيــب. وأشــارت نتــائج الدراســة إلى أن متعلمــات اللغــة الأجنبيــة يعتمــدن 

                                     المعرفيـــة ومـــا وراء المعرفيـــة نتيجـــة لـــنقص             ســـتراتيجيات                 التـــذكر أكثـــر مـــن الا            اســـتراتيجيات    علـــى 
م في اللغة الأجنبية.     كفاء                    

ـــــدريس             فقـــــد هـــــدفت إلى    )    Hamouda,          2015 (      حمـــــودة       دراســـــة    أمـــــا  ـــــر ت                   البحـــــث في أث
ـــــار             اســـــتراتيجيات ـــــة لغـــــةً    في             أداء الاختب ـــــةً                                 ً أداء متعلمـــــي اللغـــــة الإنجليزي              بجامعـــــة القصـــــيم         ً أجنبي

                                 المفردات بصيغة الاختيار مـن متعـدد.           واختبار                                             بالمملكة العربية السعودية في اختبار فهم المقروء 
                                   أداء الاختبـــــار الـــــتي يســـــتخدمها المتقـــــدمون             اســـــتراتيجيات                       كمـــــا ـــــدف الدراســـــة إلى وصـــــف 

          . واعتمـدت          سـتراتيجيات                                     والتعـرف إلى اتجاهـات المتعلمـين نحـو تـدريس الا   ،                 لاختبار فهم المقـروء
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٢٧٤ 

                       وضـابطة، إذ تلقـت اموعـة                                   إذ قسم المشاركون إلى مجموعتين تجريبيـة   ،                     الدراسة المنهج التجريبي
                   اموعــة الضــابطة هــذا          لم تتلــق         علــى حــين   ،            أداء الاختبــار            اســتراتيجيات      ا علــى                ً التجريبيــة تــدريبً 

                                                                               التـدريب. واعتمـدت الدراسـة ثـلاث أدوات لجمــع البيانـات، هـي: الاختبـار، والاســتبانة، وأداة 
                    ها اموعة التجريبيـة                                                          التفكير بصوت مسموع. وأظهرت النتائج أن الدرجات التي حصلت علي

                                                   أعلـى مـن الـدرجات الـتي حصـلت عليهـا اموعـة الضـابطة. كمـا       كانت                     في اختبار فهم المقروء  
               أداء الاختبار.            استراتيجيات                                              أظهرت النتائج أن الاتجاهات كانت إيجابية نحو تدريس 

  )     Kashkouli, Barati, & Ansari,                              2015 (         وأنصــــاري      بــــاراتي   و                 وقــــد أجــــرى كاشــــكولي 
   مـــن         الكبـــار     أداء    في             في الاختبـــارات          المســـتخدمة           ســـتراتيجيات       تـــأثير الا      في مـــدى      بحثـــت      دراســـة 

            اسـتراتيجيات    أن                       . وقـد توصـل البـاحثون إلى  ة             اختبـار القـراء  في        ً ثانيةً                            ً متعلمي اللغة الإنجليزية لغةً 
    أن   إلى                توصـــلت الدراســـة    كمـــا      .                            الأداء في اختبـــار مهـــارة القـــراءة  في                          أداء الاختبـــار لهـــا أثـــر بـــالغ 

                         تطبيـــق إســـتراتيجية خـــبرة أداء               يميلـــون بشـــدة إلى                              الأقـــل كفـــاءة لغويـــة مـــن غـــيرهم كـــان        تعلمـــين  الم
                                    الأعلـى كفـاءة لغويـة. وهنـا إشـارة بالغـة          المتعلمـين        مـن بقيـة       أكثـر  )          الاختباريـة        (الحكمة         الاختبار
ـــــــأن      الأهميـــــــة  ـــــــة         القـــــــدرة     ب ـــــــتي تتمثـــــــل في         المعرفي ـــــــة             ال ـــــــة)     أو                 (الكفـــــــاءة العلمي ـــــــر في    لهـــــــا          اللغوي       أث

                   المطبقة في الاختبار.           ستراتيجيات  الا
   في              في أثــر التــدريب    )    Takallou et al.,                  2016 (              تكــالو وآخــرون       دراســة            وبالمثــل، بحثــت 

                                                 أداء المتقــدمين لقســم اللغــة الإنجليزيــة بإحــدى الجامعــات في    في               أداء الاختبــارات             اســتراتيجيات
                     إذ قسـمت عينـة الدراسـة    ،                                                            إيران في اختبار القبول بالجامعة. واعتمدت الدراسة المنهج التجريبي

               أداء الاختبـارات             اسـتراتيجيات                     اموعـة التجريبيـة علـى    ت بـ  ر                            ُ  إلى مجموعتين تجريبية وضابطة. ودُ 
       بـت فقـط   ر                 ُ اموعـة الضـابطة دُ         علـى حـين                       اختبار القبول بالجامعـة.                        مع تدريبهم على نماذج من 

                            . وأظهـرت نتــائج الدراســة تفــوق          ســتراتيجيات      علــى الا    وا ب   در  ُ يـُـ                             علـى نمــاذج مــن اختبــار القبـول ولم 
                                                                          اموعــــة التجريبيــــة علــــى اموعــــة الضــــابطة في الاختبــــار البعــــدي. وأوصــــت الدراســــة بأهميــــة 

ـــتي تســـاعدهم            ســـتراتيجيات                  الاختبـــارات وخاصـــة الا      أداء            اســـتراتيجيات            التـــدريب علـــى       علـــى            ال
                                                         تجاوز الاختبارات الصعبة مثل اختبار القبول بالجامعة الوطنية.
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     أداء             اســتراتيجيات                   فيمــا إذا كــان تــدريس    )    Nemati,         2016 (       نيمــاتي       دراســة        كمــا بحثــت 
ـــة مـــن الجامعـــة مـــن  ـــار لمتعلمـــي اللغـــة الإنجليزيـــة لغـــة أجنبيـــة بالســـنة الثاني             ذوي الكفـــاءة                                                                      الاختب

     ا مـن               ً قـت الدراسـة جـزءً                ّ فهـم المقـروء. وطبّ         اختبـار     هـم في  ئ                                    اللغوية المرتفعة والمنخفضة يعزز من أدا
                                                        وهـــو الجـــزء الخـــاص بـــالقراءة كاختبـــار قبلـــي وبعـــدي. وأظهـــرت نتـــائج        TOEFL              اختبـــار التوفـــل 

                                                                                 الاختبـار البعــدي أن المتقـدمين للاختبــار مــن ذوي المسـتويات اللغويــة المرتفعــة قـد اســتفادوا مــن 
                                                أكثـــــر مـــــن المتقـــــدمين للاختبـــــار مـــــن ذوي المســـــتويات اللغويـــــة            ســـــتراتيجيات             تجربـــــة تـــــدريس الا

           المنخفضة. 
    بحثــت     فقــد    )    Nourmohammadi & Tahami,                         2018 (    امي   وــ         نورمحمــدي          أمــا دراســة 

                                          أداء الاختبــــار بــــين المتقــــدمين لاختبــــار فهــــم المقــــروء             اســــتراتيجيات                  مــــدى اخــــتلاف اســــتخدام 
                                                                                  (الاختيار من متعدد) من متعلمي اللغة الإنجليزية لغة أجنبية. واعتمدت الدراسـة أداتـين لجمـع 

ـــــــات                     ، واســـــــتبانة للكشـــــــف عـــــــن  )     متعـــــــدد          اختيـــــــار مـــــــن  (                      همـــــــا: اختبـــــــار فهـــــــم المقـــــــروء    ،        البيان
                                                             . وطبقــــت أداة الاســــتبانة في وقــــت أداء الاختبــــار؛ إذ طلــــب مــــن كــــل متقــــدم          ســــتراتيجيات  الا

                                                                            للاختبــار أن يختــار بدقــة الإســتراتيجية الــتي اســتخدمها بعــد الإجابــة عــن كــل ســؤال مــن أســئلة 
                                  دلالــة إحصــائية بـــين المتقــدمين للاختبـــار في    ي                                    الاختبــار. وخلصــت الدراســـة إلى وجــود فـــرق ذ

                                                    أداء الاختبـــــــار، إذ وجـــــــدت الدراســـــــة أن المتقـــــــدمين للاختبـــــــار قـــــــد             اســـــــتراتيجيات        اســـــــتخدام 
                                  مختلفة في الإجابة عن أسئلة الاختبار.            استراتيجيات         استخدموا 

     تقصـــي      ) إلى     Waiprakhon, & Jaturapitakkul,                               2018            دراســة أخـــرى (          كمــا هـــدفت
                                 الـذين يـؤدون اختبـار مهـارة القـراءة    ، ن  و                                    تبعهـا طـلاب الهندسـة والتقنيـة التايلنـدي             الأسـاليب الـتي ي

               هــذه الدراســة هــم                 الــتي طبقــت عليهــا                    كانــت الفئــة المســتهدفة   و   .  )   CBT (                وهــو اختبــار محوســب 
              طبـــق الباحثـــان       . مـــن ثم          والاســـتيعاب                                                طـــلاب المســـتوى الرابـــع ممـــن نـــالوا درجـــة عاليـــة في القـــراءة 

ــــتي            ســــتراتيجيات                      رك للنظــــر في الأســــاليب والا                      مقابلــــة شخصــــية مــــع كــــل مشــــا       لأداء         اتبعوهــــا    ال
ـــــار.  ـــــائج الدراســـــة         الاختب ـــــار                      وأظهـــــرت نت ـــــع في أداء                          أن أســـــاليب إدارة الاختب                       هـــــي المـــــنهج المتب

    كمـة    (الح                              "خـبرة أداء الاختبـار" أو مـا يسـمى            على أساليب          الاعتماد    كان         على حين            الاختبار،
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٢٧٦ 

          المشــــاركين في      لــــدى         ً اســــتعمالاً      الأقــــل   -               بمضــــامين الاختبــــارات                الــــتي تعــــني المعرفــــة-   )         الاختباريــــة
ً  ارتباطــًا                 ذلــك لــوحظ أن هنــاك    إلى                الدراســة. إضــافة           الاختبــار                            بــين الإســتراتيجية المتبعــة وعناصــر        

    فـتح   وت   ،                وجودتـه ومصـداقيته                 الاختبـار وتطـويره       إعداد     على            هذه النتائج              وتنعكس أهمية          الثانوية. 
              في هذا اال.               لدراسات قادمة              اال للباحثين 

               & ,Waiprakhon )                                                     وتجــدر الإشــارة إلى ثــلاث نتــائج توصــلت إليهــا الدراســة الســابقة 

Jaturapitakkul,                 2018    )   إدارة             اسـتراتيجيات    إن                    النتيجـة الأولى تقـول:  :                بشيء من التفصـيل"       
                                    مـــن قبـــل المشـــاركين في هـــذه الدراســـة، كمـــا        ً اســـتعمالاً            ســـتراتيجيات  الا      أكثـــر              الاختبـــار" كانـــت 

                                                                             النتائج وجود اتساق بين نوعية الإستراتيجية المتبعة ونـوع السـؤال الـذي تضـمنه الاختبـار        أظهرت
            إذ أشـارا إلى    ،   ذلـك        لتوضـيح      ً مثـالاً                أورد الباحثـان    وقـد    .                        قياس اسـتيعاب الـنص المقـروء ب       يتعلق     فيما 
ـــــه ـــــة الصـــــحيحة     أن            أراد المشـــــارك      إذا     أن ـــــة       لإكمـــــال                   يحـــــدد الإجاب ـــــنص ف   في       جزئي ـــــه يلجـــــأ  إ      ال    إلى         ن

                  وتتفـق هـذه النتيجـة                                  جابته لذلك العنصر بدقة متناهيـة. إ           للتحقق من              إدارة الاختبار             استراتيجيات
                                  الــتي أكــدت أن القــدرة علــى إنجــاز أســئلة    )Cohen, 2012b                             مـع مــا توصــلت إليــه دراســة كــوهن (
ـــــرتبط باســـــتخدام  ـــــار.             اســـــتراتيجيات                           الـــــنص المقـــــروء ت ـــــ               إدارة الاختب ـــــ   : ا   ً  ثانيً     أن   إلى     ان           أشـــــار الباحث

                                      المتبعـــة مــن قبــل المشــاركين في هــذه الدراســـة.             ســتراتيجيات                   القــراءة كانــت ضــمن الا         اتيجيات    اســتر 
      وأهميـة    ،                                                          الكفـاءة والقـدرة اللغويـة للمشـارك في التعامـل مـع الاختبـار المحوسـب      أهميـة   إلى    ا         كما أشار 

   إلى                    كمــا تطــرق الباحثــان                                         مــن قبــل معــدي مثــل هــذه الاختبــارات المحوســبة،                   الاعتنــاء ــذا الجانــب
ـــــــدريب علـــــــى  ـــــــة الت ـــــــى             اســـــــتراتيجيات                 أهمي       إدارة             اســـــــتراتيجيات                            أداء الاختبـــــــار، مـــــــع التركيـــــــز عل

        الدراسـة            كشـفت عنهـا                         أما النتيجة الثالثة الـتي                  القراءة المتنوعة.            استراتيجيات      وكذلك    ،         الاختبارات
          الـــتي طبقهــــا            ســـتراتيجيات         مـــن أقــــل الا    د     ) تعـــ         الاختباريـــة        (الحكمــــة                  خـــبرة أداء الاختبـــار          فتؤكـــد أن

ــًـا في صـــدق الاختبـــار، لأن اســـتخدام إســـتراتيجية                        لمشـــاركون في هـــذه الدراســـة،  ا              ً                                       وهـــذا يـــؤثر إيجاب
                          وقدراتـه اللغويـة بمـا يـؤثر في                                                            (خبرة أداء الاختبار) يجعل إجابة المتقدم للاختبـار لا تعكـس معرفتـه

                 ) ذلك في دراسته. Cohen,        2012    b                           صدق الاختبار، وقد أكد كوهن (
                 هـــدفت إلى الكشـــف عــــن  ف   )    Sarab & Reihani,                  2021 (                     أمـــا دراســـة ســـراب وريحـــاني 
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٢٧٧ 

ـــار واســـتخدام الا ـــة ومـــا وراء المعرفيـــة في            ســـتراتيجيات                                          العلاقـــة بـــين أداء المتقـــدمين للاختب                            المعرفي
ـــارات القـــراءة في اللغـــة الثانيـــة. واعتمـــدت الدراســـة ثـــلاث أدوات لجمـــع البيانـــات     هـــي:    ،                                                                        اختب

                   طلــب مــن المتقــدمين بعــد  ُ يُ            ســتراتيجيات   بالا                                             اختبــار فهــم المقــروء (اختيــار مــن متعــدد)، وقائمــة
                                                                 الإجابــــــــة عــــــــن كــــــــل ســــــــؤال تحديــــــــد الإســــــــتراتيجية المســــــــتخدمة، واســــــــتبانة تتضــــــــمن قائمــــــــة 

                    . وأظهــرت النتــائج أن                                              ً يجيــب عنهــا المتقــدم للاختبــار بعــد ايــة الاختبــار كــاملاً            ســتراتيجيات   بالا
ـــــار قـــــد اســـــتخدموا الا ـــــة ومـــــا ور            ســـــتراتيجيات                              المتقـــــدمين للاختب ـــــة للوصـــــول إلى                المعرفي                      اء المعرفي

        مــا وراء            ســتراتيجيات  الا              كإســتراتيجية مــن                                           الإجابــات الصــحيحة. وتعــد إســتراتيجية "التخمــين"
     ا بـين                        ً مـن أكثـر الإسـتراتيجية شـيوعً    ،                                          وإسـتراتيجية "الرجـوع للـنص" كإسـتراتيجية معرفيـة   ،       المعرفية

                  المتقدمين للاختبار.
              أداء اختبـارات             اسـتراتيجيات              ) في العلاقة بـين     Almalki,          2023                   وبحثت دراسة المالكي (

                                                                                  الاختيار من متعدد وقلق الاختبار ومستوى التحصيل لدى متعلمي اللغة الإنجليزيـة لغـة ثانيـة. 
                                                                              واعتمد الباحـث في جمـع بيانـات الدراسـة علـى ثـلاث أدوات بحثيـة، هـي: المقابلـة، والاسـتبانة، 

                                       عـدد مـن متعلمـي اللغـة الإنجليزيـة لغـة ثانيـة                                            واختبار اختيـار مـن متعـدد. وطبقـت الدراسـة علـى 
                                                                      في مســـــتويات تعليميـــــة مختلفـــــة. وخلصـــــت الدراســـــة إلى وجـــــود ارتبـــــاط إيجـــــابي بـــــين اســـــتخدام 

                                                                  أداء الاختبـــار لـــدى عينـــة الدراســـة ونتـــائج الاختبـــار، كمـــا خلصـــت الدراســـة إلى             اســـتراتيجيات
                        الاختبـار، وأظهـرت النتـائج                    أداء الاختبـار وقلـق            اسـتراتيجيات                           عدم وجود ارتباط بـين اسـتعمال 

                                                                           تفــوق عينـــة الإنـــاث علــى عينـــة الـــذكور في مســـتوى الأداء. وأوصــت الدراســـة بأهميـــة اســـتعمال 
                                    أداء الاختبار وتدريب المتعلمين عليها.            استراتيجيات

            إلى ما يأتي:               في المحور الثالث                             من استعراض الدراسات السابقة              يخلص الباحثان  و 
                       أداء الاختبـــارات، إذ بحثـــت             اســـتراتيجيات      ثـــت في              الدراســـات الـــتي بح             اختلفـــت أهـــداف  - ١

                       وأداء المتقــدمين لاختبــارات            ســتراتيجيات  الا        اســتخدام                    دراســات في العلاقــة بــين       بعــض ال
             ، علـــى حــين بحثـــت  )    Sarab & Reihani,                  2021 (                        ، مثـــل: دراســة ســـراب وريحــاني      اللغــة

                في نتـــــائج المتقـــــدمين                 أداء الاختبـــــارات            اســـــتراتيجيات       تـــــدريس      في أثـــــر             دراســـــات أخـــــرى 
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٢٧٨ 

ـــارات، مثـــل: دراســـة حمـــودة        هـــاريس    ة    دراســـ          ، وتناولـــت (Hamouda, 2015)                           للاختب
) Harris, 2014(   ا مختلفًا، إذ بحثـت فيهدفاً بحثي            ً          ً      أداء             اسـتراتيجيات                أثـر التـدريب علـى     

   بــــين    )Lee, 2011 (                 . وقارنــــت دراســـة لي                         في التقليــــل مــــن قلـــق الاختبــــار    ات        الاختبـــار 
                                                  أداء الاختبــارات لــدى عينــة الدراســة. علــى حــين بحثــت دراســة             اســتراتيجيات        اســتخدام 

ـــــارات بـــــين المســـــتويات اللغويـــــة             اســـــتراتيجيات                   أخـــــرى اخـــــتلاف اســـــتخدام                                     أداء الاختب
    .   )Yousofi, Pursiah, & Ahmadnejad, 2015 (                 المتقدمة والمبتدئة 

               في الهـدف البحثـي،                                                            من أوجه الاتفاق بين الدراسـة الحاليـة والدراسـات السـابقة الاتفـاق - ٢
                        أداء الاختبــارات إلى الكشــف             اســتراتيجيات                                  إذ هــدفت الدراســة الحاليــة مــن البحــث في 

       الفــروق           التعــرف إلى                                           أداء الاختبــارات المحوســبة لــدى عينــة الدراســة، و             اســتراتيجيات   عــن 
           ســتراتيجيات لا                          ً       ً متعلمـات اللغــة العربيــة لغـةً ثانيــةً                     المتقـدمات للاختبــار مــن             بـين اســتخدام

                                  ولا ينحصـــر تركيــــز الدراســــة الحاليــــة علــــى    .  ً                    وفقًــــا لمســــتويان الدراســــية           الاختبـــارات      أداء
                         ً                                       أداء الاختبــار الأكثـر اســتخدامًا لــدى متعلمـات العربيــة لغـة ثانيــة (مجتمــع             اسـتراتيجيات

ً               الدراسة)، وإنما تناولت أيضًا أنواع هذه الا   .         ستراتيجيات                        
                                                                  يتضــح مــن الدراســات الســابقة اســتخدام أصــحاا لأدوات بحثيــة مختلفــة للكشــف عــن  - ٣

                                                             أداء الاختبـــارات تتمثـــل في الاختبـــار، والاســـتبانة، وأداة التفكـــير بصـــوت             اســـتراتيجيات
                       مــن هــذه الدراســات في تحديــد     ان                                            مســموع، والمقابلــة، والملاحظــة. وقــد اســتفادت الباحثــ

                                 أداء الاختبارات لـدى عينـة الدراسـة،             استراتيجيات                               الأداة البحثية المناسبة للكشف عن 
ـــرغم مـــن أن أداة التفكـــير بصـــوت                                  وتتمثـــل في أداة التفكـــير بصـــوت مســـموع.                                    وعلـــى ال

                                                      ) واسعة الاستخدام في الدراسات اللغوية الأجنبية منـذ القـرن                 التقارير الشفهية (       مسموع
      بحثيــة،            ً لأداة أداةً                                                 ن هنــاك نــدرة في الدراســات العربيــة الــتي اســتخدمت هــذه ا  فــإ   ،     الماضــي

                                          ز مـن اسـتخدام هـذه الأداة في الدراسـات العربيـة                                ّ ومن هنا فإن هـذه الدراسـة سـوف تعـزّ 
    أول - ين                 علــى حــد علــم البــاحث-                      إذ تعــد الدراســة الحاليــة                              في ميــدان اللغويــات التطبيقيــة.

                                          ً      ً                          دراســـة عربيـــة في ميـــدان تعلـــيم اللغـــة العربيـــة لغـــةً ثانيـــةً تســـتخدم أداة التفكـــير بصـــوت 



����	
���
��

א����
א����������
���
�����א�
א�������
א�
א$#א"�!���
 دא


















א��א�%����
Kد 
 J

א�+*(��),��$ 

٢٧٩ 

ــــإن الدراســــة             اســــتراتيجيات        للبحــــث في       مســــموع  ــــذلك ف ــــارات المحوســــبة. وب                                          أداء الاختب
   .                                               الحالية سوف تثري المكتبة العربية بأداة بحثية حديثة

                منهجية الدراسة
               منهج الدراسة:

      المـــنهج                                                                  اتبعـــت الدراســـة الحاليـــة المـــنهج الكمـــي في جمـــع بياناـــا وتحليلهـــا، إذ اعتمـــدت 
             ، ثم تحليـــــل هـــــذه                      أداء الاختبـــــارات المحوســـــبة            اســـــتراتيجيات     حـــــول             جمـــــع البيانـــــات  في         الوصـــــفي

                                     البيانات واستخلاص النتائج ومناقشتها.
                مجتمع الدراسة:

       المســــتوى            ممـــن يدرســـن في     ً       ً لغـــةً ثانيـــةً                       متعلمـــات اللغــــة العربيـــة    و                  مجتمـــع هـــذه الدراســـة هـــ
               والمســتوى الثالــث    ،                                اللغويــات العربيــة بجامعــة الملــك ســعود                               الثالــث والرابــع والماجســتير في معهــد 

                                                                                  والرابــع بمعهــد اللغــة العربيــة للناطقــات بغيرهــا في جامعــة الأمــيرة نــورة بنــت عبــد الــرحمن، بمدينــة 
         الرياض.

               عينة الدراسة:
                                                                         ً  تتمثــل عينـــة الدراســـة في جميـــع أفـــراد مجتمـــع الدراســـة، وهـــن متعلمـــات اللغـــة العربيـــة لغـــةً 

   ،                                اللغويــات العربيــة بجامعــة الملــك ســعود    عهــد     ً                                      ثانيــةً في المســتوى الثالــث والرابــع والماجســتير في م
                                                                                    والمستوى الثالث والرابع بمعهد اللغـة العربيـة للناطقـات بغيرهـا في جامعـة الأمـيرة نـورة بنـت عبـد 

                                                      ) متعلمة. وقد اختيرت عينة الدراسة بأسلوب الحصر الشامل.  ٦٤                    الرحمن، ويبلغ عددهن (
               خصائص العينة:

ــــة الدراســــة ( ً   تعلمــــة للعربيــــة لغــــةً ثانيــــةً، يمثلــــون خمسًــــا    ) م  ٦٤                             بلــــغ عــــدد مفــــردات عين           ً      ً                
ً          وعشـرين دولــة حـول العــالم، وهـذا التنــوع في الجنســيات والثقافـات أعطــى الدراسـة بعُــدًا إضــافيا    ُ                                                                    
ـــا انعكـــس علـــى نتائجهـــا، وجـــاء تفصـــيل هـــذا في نتـــائج الدراســـة. وتصـــنف عينـــة الدراســـة  مهم                                                                           

                         الثالث والرابع واتاز.            ضمن المستوى     ان      الباحث    اه                            حسب اختبار التصنيف الذي أجر 
  إجراءات الدراسة:
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                                                                          مرت الدراسة الحالية بثلاث مراحل رئيسة كـبرى: المرحلـة التحضـيرية، ومرحلـة التطبيـق، 
   .                                                      ومرحلة تحليل البيانات. ويتخللها العديد من المراحل الصغرى

  
                أدوات الدراسة:    

                                                    أدوات رئيســـة لجمـــع البيانـــات اللازمـــة لتحقيـــق أهـــدافها، هـــي:      عـــدة        الدراســـة       وظفـــت
                           التحليــــل. وفيمــــا يــــأتي وصــــف لهــــذه        ونمــــوذج                           ، وأداة التفكــــير بصــــوت مســــموع،     لغــــوي       اختبــــار 
   :                              ، وآلية التحقق من صدقها وثباا      الأدوات
                 الاختبار اللغوي:  -          الأداة الأولى •

ــــــار             اســــــتراتيجيات         الكشــــــف عــــــن              هــــــذه الأداة إلى     ــــــدف  ــــــة              أداء الاختب     لــــــدى            ات اللغوي
                                           باختبـار اللغـة العربيـة المقـنن لغـير النـاطقين ـا     ان              واسـتعان الباحثـ  .                 ً       ً اللغة العربية لغةً ثانيـةً          متعلمات

                                                                                   (الدليل التدريبي) الصادر عن المركز الـوطني للقيـاس (قيـاس)، وهـو اختبـار تحريـري يقـيس كفايـات 
             بـــالجزء المتعلـــق     ان      الباحثـــ   ى                                                           المتقـــدمين للاختبـــار في مهـــارات الاســـتماع، والقـــراءة، والكتابـــة. واكتفـــ

        ً                                          تبـار سـاعةً، لأن التفكـير بصـوت مسـموع ينبغـي ألا يزيـد علـى                             بالقراءة حتى لا تتجـاوز مـدة الاخ
    .   )Green, 1998                                                               ساعة، إذ يصعب على المبحوث بعد ذلك التركيز على المهمة المطلوبة منه (

                   التفكير بصوت مسموع:  -       الثانية      الأداة  •

     أداء             اســتراتيجيات                                    علــى أداة التفكــير بصــوت مســموع للكشــف عــن          الدراســة        اعتمــدت
              . وقـد اسـتخدمت                             ً       ً لدى متعلمات اللغة العربيـة لغـةً ثانيـةً         ً  استخدامًا                       الاختبارات المحوسبة الأكثر 

                                                                        هــــذه الأداة في دراســــات اكتســــاب اللغــــة الثانيــــة، كمــــا اســــتخدمت في دراســــات الاختبــــارات 
ــــار، والكشــــف عــــن  ــــا مــــا تســــتخدم هــــذه الأداة للتحقــــق مــــن صــــلاحية الاختب              ً                                                          اللغويــــة، وغالبً

  . )    Bowles,         2010                            أداء الاختبارات لدى المتعلمين (            استراتيجيات
         التحليل:      نموذج  -       الثالثة      الأداة  •

ً   نموذجًـا     ان      الباحثـ                     أداء الاختبـارات، صـمم            اسـتراتيجيات                              بالرجوع إلى الدراسات الـتي عنيـت ب    
     أداء             اســـتراتيجيات                                                              لتحليـــل البيانـــات الـــتي جمعـــت بواســـطة أداة التفكـــير بصـــوت مســـموع، لتحديـــد 
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ُ               ، وطــُور هــذا النمــوذ                             ً       ً لــدى متعلمــات اللغــة العربيــة لغــةً ثانيــةً         ً  اســتخدامًا                       الاختبــارات المحوســبة الأكثــر     ج   
                                  أخـــرى بعـــد تفريـــغ بيانـــات التفكـــير بصـــوت             اســـتراتيجيات   مـــن     ان                            بنـــاء علـــى مـــا توصـــل إليـــه الباحثـــ

                                                                      مســموع. وقــد عــرض نمــوذج التحليــل علــى عــدد مــن المحكمــين المتخصصــين في اــال للتحقــق مــن 
   .         ا المحكمون      تفضل                                التعديلات اللازمة نحو الملحوظات التي               صدقه، وأجريت
                نتائج الدراسة:

            لـــدى متعلمـــات         ً  اســـتخدامًا                              أداء الاختبـــارات المحوســـبة الأكثـــر              اســـتراتيجيات   مـــا 
   ؟                ً       ً اللغة العربية لغةً ثانيةً 

          الرئيسة:            ستراتيجيات  الا
    ان            ً                               الأكثــــــر اســــــتخدامًا لــــــدى عينــــــة الدراســــــة، حســــــب الباحثــــــ           ســــــتراتيجيات        لمعرفــــــة الا

                                                الرئيسة، وجاءت النتائج كما هو مبين في الجدول الآتي:           ستراتيجيات            التكرارات للا
  الرئيسة ستراتيجيات) التكرارات للا١١جدول رقم (

  التكرارات  الإستراتيجية الرئيسة

 59  بدء الاختبار

  67  اختيار الإجابة

  28  المراجعة

  33  الاستبعاد

  29  إعادة الصياغة

  42  قراءة النص

  39  قراءة السؤال

  58  قراءة الخيارات

                                                                        يتبين من الجدول السابق أن إستراتيجية اختيار الإجابة جاءت في الترتيـب الأول بعـدد 
                                     ) مــرة، تليهـا إســتراتيجية قـراءة الخيــارات   ٥٩                                         ) مـرة، تليهـا إســتراتيجية بـدء الاختبــار بعـدد (  ٦٧ (

                             ) مــــرة، تليهــــا إســــتراتيجية قــــراءة   ٤٢                                        ) مــــرة، تليهــــا إســــتراتيجية قــــراءة الــــنص بعــــدد (  ٥٨      بعــــدد (
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                             ) مـرة، تليهـا إسـتراتيجية إعـادة   ٣٣                                      ) مرة، تليها إستراتيجية الاستبعاد بعدد (  ٣٩    دد (         السؤال بع
        ) مرة.  ٢٨           ً                          ) مرة، وأخيراً إستراتيجية المراجعة بعدد (  ٢٩              الصياغة بعدد (

ــــد مــــن التفاصــــيل حســــب الباحثــــ ــــة المندرجــــة تحــــت كــــل            ســــتراتيجيات  الا    ان                            ولمزي                       الفرعي
                   في الجداول الآتية:                                         إستراتيجية رئيسة، وجاءت النتائج كما هو مبين

  بدء الاختبار استراتيجيات) ١٢جدول رقم (

  بدء الاختبار استراتيجيات
  الماجستير

  العدد النسبة

المستوى 
  الثالث

  العدد النسبة

  المستوى الرابع
  العدد النسبة

  الإستراتيجية ككل
  العدد النسبة

 %59.4 19  %52.6  10  %26.3  5  %21.1 4  بدء الاختبار بقراءة السؤال الأول

  %46.9  15  %46.7  7  %26.7  4  %26.7 4  بدء الاختبار بقراءة العنوان

  %43.8  14  %64.3  9  %7.1  1  %28.6  4  بدء الاختبار بقراءة الأسئلة

  %34.4  11  %63.6  7  %18.2  2  %18.2  2  بدء الاختبار بقراءة التعليمات

                     السـؤال الأول في الترتيـب                                                      يتبين من الجدول السـابق أن إسـتراتيجية بـدء الاختبـار بقـراءة 
             ) مـرة، تليهــا   ١٥                                                        ) مـرة، تليهـا إسـتراتيجية بـدء الاختبــار بقـراءة العنـوان بعـدد (  ١٩           الأول بعـدد (

ـــار بقـــراءة الأســـئلة بعـــدد ( ـــار   ١٤                                          إســـتراتيجية بـــدء الاختب           ً                        ) مـــرة، أخـــيراً إســـتراتيجية بـــدء الاختب
        ) مرة.  ١١                       بقراءة التعليمات بعدد (

  تيار الإجابةاخ استراتيجيات) ١٣جدول رقم (

  اختيار الإجابة استراتيجيات
  الماجستير

  العدد النسبة

المستوى 
  الثالث

  العدد النسبة

  المستوى الرابع
  العدد النسبة

الإستراتيجية  
  ككل

  العدد النسبة
اختيار الإجابة بعد استبعاد بعض 

 %46.9 15  %60.0  9  %13.3  2  %26.7 4  الخيارات

  %34.4  11  %27.3  3  %63.6  7  %9.1 1  اختيار الإجابة بالتخمين

  %34.4  11  %63.6  7  %9.1  1  %27.3  3  اختيار الإجابة بعد قراءة النص
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  اختيار الإجابة استراتيجيات
  الماجستير

  العدد النسبة

المستوى 
  الثالث

  العدد النسبة

  المستوى الرابع
  العدد النسبة

الإستراتيجية  
  ككل

  العدد النسبة
اختيار الإجابة بناء على المطابقة بينها 

  %31.3  10  %70.0 7  %10.0  1  %20.0  2  وبين كلمات وردت في النص

اختيار الإجابة بناء على أدلة وردت في 
 %28.1 9 %77.8 7 %0.0 0 %22.2 2  النص

 %18.8 6 %83.3 5 %16.7 1 %0.0 0  اختيار الإجابة بناء على فهم السؤال

 %15.6 5 %100.0 5 %0.0 0 %0.0 0  اختيار الإجابة بناء على معرفة سابقة

                                                                        يتبــين مــن الجــدول الســابق أن إســتراتيجية اختيــار الإجابــة بعــد اســتبعاد بعــض الخيــارات 
  )   ١١                                      إســـتراتيجية اختيــار الإجابـــة بــالتخمين بعـــدد (              ) مـــرة، تليهــا  ١٥                    في الترتيــب الأول بعــدد (

                          ) مـرة، ثم إسـتراتيجية اختيـار   ١١                                                        مرة، تليها إستراتيجية اختيار الإجابـة بعـد قـراءة الـنص بعـدد (
ـــنص بعـــدد ( ـــة بنـــاء علـــى المطابقـــة بينهـــا وبـــين كلمـــات وردت في ال               ) مـــرات، تليهـــا   ١٠                                                          الإجاب

                        ) مـرات، تليهـا إسـتراتيجية  ٩             في الـنص بعـدد (                                            إستراتيجية اختيار الإجابة بناء علـى أدلـة وردت
           ً                               ) مـرات، أخـيراً إسـتراتيجية اختيـار الإجابـة بنـاء  ٦                                        اختيار الإجابة بناء على فهم السؤال بعدد (

        ) مرات. ٥                      على معرفة سابقة بعدد (

  المراجعة استراتيجيات) ١٤جدول رقم (

  المراجعة استراتيجيات
  الماجستير

  العدد النسبة

المستوى 
  الثالث

  العدد النسبة

المستوى 
  الرابع

  العدد النسبة

  الإستراتيجية ككل
  العدد النسبة

 %43.8 14  %57.1  8  %21.4  3  %21.4 3  مراجعة إجابة جميع الأسئلة

  %28.1  9  %77.8  7  %0.0  0  %22.2 2  مراجعة إجابة بعض الأسئلة
  %15.6  5  %60.0  3  %20.0  1  %20.0  1  مراجعة الإجابة بعد اختيارها مباشرة

                                                                        يتبين من الجدول السـابق أن إسـتراتيجية مراجعـة إجابـة جميـع الأسـئلة في الترتيـب الأول 
           ً  ) مـــرات، أخــــيراً  ٩                                                     ) مـــرة، تليهــــا إســـتراتيجية مراجعــــة إجابـــة بعــــض الأســـئلة بعــــدد (  ١٤      بعـــدد (
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   .      ) مرات ٥                                                  إستراتيجية مراجعة الإجابة بعد اختيارها مباشرة بعدد (
  الاستبعاد استراتيجيات) ١٥جدول رقم (

  الاستبعاد استراتيجيات
المستوى 

  الثاني
  العدد النسبة

المستوى 
  الثالث

  العدد النسبة

  المستوى الرابع
  العدد النسبة

الإستراتيجية  
  ككل

  العدد النسبة

 %46.9 15  %46.7  7  %33.3  5  %20.0 3  استبعاد خيار لأنه لم يرد في النص

استبعاد خيار لوجود ما يدعم صحة 
  خيار

  آخر في النص
2 18.2%  1  9.1%  8  72.7%  11 34.4%  

  %21.9  7  %100.0  7  %0.0  0  %0.0  0  استبعاد خيار لعدم فهم معناه

                                                                         يتبين من الجدول السابق أن إستراتيجية استبعاد خيار لأنـه لم يـرد في الـنص في الترتيـب 
                                                                 ) مرة، تليها إسـتراتيجية اسـتبعاد خيـار لوجـود مـا يـدعم صـحة خيـار آخـر في   ١٥           الأول بعدد (
         ) مرات. ٥   ً                                              أخيراً إستراتيجية استبعاد خيار لعدم فهم معناه بعدد (        ) مرة،  ١١           النص بعدد (

  إعادة الصياغة استراتيجيات) ١٦جدول رقم (

  إعادة الصياغة استراتيجيات
المستوى 

  الثاني
  العدد النسبة

المستوى 
  الثالث

  العدد النسبة

المستوى 
  الرابع

  العدد النسبة

الإستراتيجية  
  ككل

  النسبةالعدد 

 %34.4 11  %63.6  7 %27.3  3  %9.1 1  إعادة صياغة السؤال باللغة الثانية

  %31.3 10  %60.0  6  %20.0  2  %20.0 2  إعادة صياغة جزء من النص باللغة الثانية

 %25 8 %87.5 7 %0.0 0 %12.5 1  إعادة صياغة الخيارات باللغة الثانية

                                                                             يتبين من الجدول السابق أن إسـتراتيجية إعـادة صـياغة السـؤال باللغـة الثانيـة في الترتيـب 
                                                                   ) مـــرة، تليهـــا إســـتراتيجية إعـــادة صـــياغة جـــزء مـــن الـــنص باللغـــة الثانيـــة بعـــدد   ١١           الأول بعـــدد (

         ) مرات.  ٨           ً                                                     ) مرات، أخيراً إستراتيجية إعادة صياغة الخيارات باللغة الثانية بعدد (  ١٠ (
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  قراءة النص استراتيجيات) ١٧جدول رقم (

  قراءة النص استراتيجيات
المستوى 

  الثاني
  العدد النسبة

المستوى 
  الثالث

  العدد النسبة

المستوى 
  الرابع

  العدد النسبة

الإستراتيجية  
  ككل

  العدد النسبة

قراءة النص للبحث عن معلومة محددة 
)Scanning(  4 26.7%  3  20.0%  8  53.3%  15 46.9% 

  %37.5  12  %33.3  4  %50.0  6  %16.7 2  قراءة جزء من النص المتعلق بالسؤال
  Skimming(  3  27.3%  1  9.1%  7  63.6%  11  34.4%القراءة السريعة للنص (

  %12.5  4  %50.0  2  %25.0  1  %25.0  1  قراءة عنوان النص

                                                                  يتبــــين مــــن الجــــدول الســــابق أن إســــتراتيجية قــــراءة الــــنص للبحــــث عــــن معلومــــة محــــددة 
) Scanning        ) مــــرة، تليهــــا إســــتراتيجية قــــراءة جــــزء مــــن الــــنص   ١٥                      ) في الترتيــــب الأول بعــــدد (                                         

     بعـدد    )        Skimming                                             ) مرة، تليها إستراتيجية القراءة السريعة للنص (  ١٢                     المتعلق بالسؤال بعدد (
         ) مرات. ٤          ً                                   ) مرة، أخيراً إستراتيجية قراءة عنوان النص بعدد (  ١١ (

  السؤالقراءة  استراتيجيات) ١٨جدول رقم (

  قراءة السؤال استراتيجيات
  الماجستير

  العدد النسبة

المستوى 
  الثالث

  العدد النسبة

المستوى 
  الرابع

  العدد النسبة

الإستراتيجية  
  ككل

  العدد النسبة
قراءة السؤال والخيارات قراءة سريعة 

)skimming(  2 15.4%  3  23.1%  8  61.5%  13 40.6% 

  %37.5  12  %58.3  7  %16.7  2  %25.0 3  قراءة السؤال وبعض الخيارات
  %31.3  10  %70.0  7  %20.0  2  %10.0  1  قراءة السؤال وجميع الخيارات

  %12.5  4  %0.0  0  %0.0  0  %100.0  4  إعادة قراءة كلمة رئيسة في السؤال

                                                                    يتبــــــين مــــــن الجــــــدول الســــــابق أن إســــــتراتيجية قــــــراءة الســــــؤال والخيــــــارات قــــــراءة ســــــريعة 
) skimming        (    في الترتيــــب الأول              ) مــــرة، تليهــــا إســــتراتيجية قــــراءة الســــؤال وبعــــض   ١٣      بعــــدد (                                         

        ) مـرات،   ١٠                                                       ) مرة، تليها إستراتيجية قراءة السؤال وجميـع الخيـارات بعـدد (  ١٢              الخيارات بعدد (
   .      ) مرات ٤   ً                                                  أخيراً إستراتيجية إعادة قراءة كلمة رئيسة في السؤال بعدد (
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 الخياراتقراءة  استراتيجيات) ١٩جدول رقم (

  قراءة الخيارات استراتيجيات
  الماجستير

  العدد النسبة
  المستوى الثالث

  العدد النسبة
  المستوى الرابع
  العدد النسبة

  الإستراتيجية ككل
  العدد النسبة

 %53.1 17  %47.1  8  %29.4  5  %23.5 4  قراءة جميع الخيارات

  %40.6  13  %69.2  9  %7.7  1  %23.1 3  قراءة خيار واحد فقط

  %37.5  12  %66.7  8  %8.3  1  %25.0  3  قراءة بعض الخيارات

  %28.1  9  %55.6  5  %33.3  3  %11.1  1  إعادة قراءة خيار واحد فقط

  %18.8 6 %83.3 5 %16.7 1 %0.0 0  إعادة قراءة بعض الخيارات

  %3.1 1 %100.0 1 %0.0 0 %0.0 0  إعادة قراءة جميع الخيارات

                           الخيــارات في الترتيــب الأول بعــدد                                             يتبــين مــن الجــدول الســابق أن إســتراتيجية قــراءة جميــع 
                             ) مـرة، تليهـا إسـتراتيجية قـراءة   ١٣                                                 ) مرة، تليهـا إسـتراتيجية قـراءة خيـار واحـد فقـط بعـدد (  ١٧ (

  )  ٩                                                       ) مــرة، تليهــا إســتراتيجية إعــادة قــراءة خيــار واحــد فقــط بعــدد (  ١٢                  بعــض الخيــارات بعــدد (
      ً                  ت، أخـيراً إسـتراتيجية إعـادة      ) مـرا ٦                                                    مرات، تليها إستراتيجية إعادة قراءة بعض الخيارات بعـدد (

                                   قراءة جميع الخيارات بعدد مرة واحدة.
                            تفسير نتائج السؤال السادس:

                            أداء الاختبــــارات المحوســــبة الأكثــــر             اســــتراتيجيات                             توصــــلت نتــــائج الســــؤال الســــادس إلى 
   إلى            ســتراتيجيات      هــذه الا    ان      ً                               ً      ً              اســتخدامًا لــدى متعلمــات اللغــة العربيــة لغــةً ثانيــةً، وصــنف الباحثــ

            هـذه القـوائم     ان      الباحثـ       ويعـزو                   ) إسـتراتيجية فرعيـة.   ٣٨                   رئيسة، تنـدرج تحتهـا (            استراتيجيات    ثماني 
                                                       الــتي كشــفت عنهــا الدراســة الحاليــة إلى مزايــا أداة التفكــير بصــوت            ســتراتيجيات             الطويلــة مــن الا

   جمــع              أداة فعالــة في    د      أــا تعــ            ُ                                         مسـموع الــتي اعتُمــدت في جمــع بيانــات هــذا الســؤال، ومــن مزاياهــا 
                                   . وعنــد مقارنــة نتــائج الدراســة الحاليــة  (   Yoshida,          2008    ,   200 )       الــذهن                  المعلومــات الحاضــرة في 

                                                               ً          بنتـــــائج الدراســــــات الســــــابقة تبـــــين أن الدراســــــات الــــــتي اعتمـــــدت الاســــــتبانة أداةً للبحــــــث في 
                                                                  أداء الاختبــارات، اقتصــرت نتائجهــا علــى مــا تضــمنته بنــود المقيــاس نحــو دراســة             اســتراتيجيات
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                     ودراســـــــة يوســـــــفي وزملائـــــــه   )         ) Nourmohammadi & Tahami,                         2018ـــــــامي   و          نورمحمـــــــدي
) Yousofi, Pursiah, & Ahmadnejad,                                 2015    (  علـــى حـــين كشـــفت الدراســـة الحاليـــة عـــن ،                                

                                  في مجموعــات رئيســة، ينــدرج تحتهــا عــدد مــن     ان              ؛ صــنفها الباحثــ         ســتراتيجيات             عــدد كبــير مــن الا
                                             أــا مرتبطــة بالإســتراتيجية الرئيســة، ويمكــن إدراجهــا     ان      الباحثــ     يــرى            الفرعيــة الــتي            ســتراتيجيات  الا

                تحت تصنيف واحد.
 َوثم  َ                                                             استخدمت بنسبة قليلة، مثـل: "إسـتراتيجية اختيـار الإجابـة بنـاء علـى             استراتيجيات 

                                                                             معرفة سابقة"، فجاءت بنسبة صفر لدى غالبية المتقدمات للاختبار، ويمكن تفسير ذلـك بـأن 
                                           ً     ً   ة لا تعتمــد علــى قيــاس معرفــة ســابقة ولا تتطلــب تحضــيراً مســبقًا                             اختبــارات الكفايــة اللغويــة عــاد

                          مثل الاختبارات التحصيلية.
                                                     قـــراءة الـــنص جـــاءت إســـتراتيجية قـــراءة الـــنص للبحـــث عـــن معلومـــة             اســـتراتيجيات   وفي 

                                                          ) في المرتبــة الأولى، وقــد أظهــرت نتــائج التفكــير بصــوت مســموع أن بعــض         Scanning      محــددة (
                    ً                                      بدأن بقراءة النص أولاً ثم قراءة السـؤال، اسـتخدمن في الـنص الثـاني                        المتقدمات للاختبار اللاتي

   )،         Scanning                          ً                                    إســـــتراتيجية قـــــراءة الســـــؤال أولاً ثم قـــــراءة الـــــنص للبحـــــث عـــــن معلومـــــة محـــــددة (
                                                                    ووجــــدن أــــا الأفضــــل مــــن ناحيــــة ســــرعة الحصــــول علــــى الإجابــــة، فتقــــول إحــــدى المتقــــدمات 

                                    It is better to read the questions "     موع:                                     للاختبار المحوسب في أثناء التفكير بصوت مس

first then look for the answers in the text                                           "  ـــــراءة الأســـــئلة أولاً ثم                               ً   ، أي مـــــن الأفضـــــل ق
ــــات في الــــنص. وأشــــارت كــــذلك إحــــدى المتقــــدمات للاختبــــار في أثنــــاء                                                                     البحــــث عــــن الإجاب

                   قبـــل قـــراءة الـــنص، إذ                                                           التفكـــير بصـــوت مســـموع إلى أهميـــة اســـتخدام إســـتراتيجية قـــراءة الأســـئلة
                                           ، وتعــني بــذلك أن قــراءة الأســئلة قبــل قــراءة الــنص                             I will know what to look for "       تقــول: "

                                                                        تســاعدها علــى البحــث عــن الإجابــة الصــحيحة. ولأندرســون إشــارة جيــدة حــول هــذا الإجــراء 
       لاختبـار                                      واختيار الإسـتراتيجية الـتي تـرى المتقـدمات ل           ستراتيجيات                         الذي يتمثل في التنقل بين الا

                  القــراءة لا تنحصــر في             اســتراتيجيات                                               أــا الأفضــل في معرفــة الإجابــة الصــحيحة، إذ يقــول: إن "
                                                                             معرفــة الإســتراتيجية المناســبة للاســتخدام، بــل ينبغــي للقــارئ معرفــة كيــف يســتخدمها بنجــاح، 
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    ).   Anderson,           1991    , p.    468        الأخرى" (           ستراتيجيات                  وكيف يوائمها مع الا
                                            ير بصـــوت مســـموع أن المتقـــدمات للاختبـــار مـــن متعلمـــات                      كمـــا أظهـــرت نتـــائج التفكـــ

ــةً قــد اســتخدمن إســتراتيجية التخمــين بطــريقتين مختلفتــين، همــا: التخمــين                  ً      ً                                                         اللغــة العربيــة لغــةً ثاني
ــــــــني علــــــــى معلومــــــــات ســــــــابقة (        Blind                     )، والتخمــــــــين العشــــــــوائي (                 informed guessing                        المب

guessing        بقة:                                        ). ومـــن أمثلـــة التخمـــين المبـــني علـــى معلومـــات ســـا     " I think the answer is                       

the seeds because birds eat them                                "  في أثنـــاء -                                ، في هـــذا المثـــال تخمـــن إحـــدى المتعلمـــات        
                                                    أن الجــواب الصــحيح هــو الحبــوب، لأن الشــائع أن الطيــور تتغــذى   -                 التفكــير بصــوت مســموع

        عشــوائي:                                                                      علــى الحبــوب، فــالتخمين هنــا كــان مبنيــا علــى معرفــة ســابقة. ومــن أمثلــة التخمــين ال
ـــال تخمـــن إحـــدى المتعلمـــات  ـــاء التفكـــير بصـــوت -                                                 "...ممكـــن تكـــون دال"، في هـــذا المث                     في أثن

                                          أن الجواب الصحيح لأحد الأسئلة هو الخيار (د).  -     مسموع
                                                                       ً  وكشفت نتائج التفكير بصوت مسموع عن ارتباط إستراتيجية (إعادة الصـياغة) أحيانـًا 

                                     الــنص، أو كلمــة مــا في الســؤال، ومــن أمثلــة                                        بتوجيــه ســؤال للــذات حــول المقصــود بجملــة مــا في 
ـــاؤون الجرانيـــت والرخـــام وصـــخوراً أخـــرى في عمليـــات التشـــييد. ويصـــنع       ذلـــك: "                                      ً                               يســـتخدم البن

                                                            الإسمنــــت مــــن الحجــــر الجــــيري، وصــــخور أخــــرى تســــاعد علــــى جعــــل طحــــين الصــــخور قــــوي 
        ك أنــواع          ؛ يعــني هنــا                                                             التماســك، وذا مقاومــة طويلــة الأمــد لاســتخدامات المبــاني والســدود والطــرق

                                                                         مختلفـــة مـــن الصـــخور يســـتخدموا في البنـــاء والتركيـــب، لكـــن هـــل "الصـــلد" يكـــون مـــن أنـــواع 
                ً     قــرأت المتعلمــة جــزءًا مــن   -                         في أثنــاء التفكــير بصــوت مســموع-                         الصــخور؟". في المثــال الســابق 

                                                                                  الـنص، ثم أعـادت صـياغته باللغـة الثانيـة (اللغــة العربيـة)، ثم تسـاءلت عـن معـنى كلمـة (الصــلد) 
) Self    -  questioning           .(    

                                                                    وممــا تجــدر الإشــارة إليــه في مناقشــة نتــائج الســؤال الســادس الــذي يهــدف إلى الكشــف 
                                  ً                               ً  أداء الاختبارات المحوسبة الأكثر اسـتخدامًا لـدى متعلمـات اللغـة العربيـة لغـةً             استراتيجيات   عن 

ً   ثانيــةً، أنــه لا توجــد إســتراتيجية أفضــل مــن الأخــرى، فالإســتراتيجية الــتي تناســب متعلمًــا       قــد لا     ً                                                                 
                                                           ً             تناســب الآخــر، والإســتراتيجية الــتي تصــلح في ســياق معــين قــد لا تناســب ســياقاً آخــر. ويؤكــد 
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        ,Brown                                                                    بـراون أن الاخــتلاف بـين المتعلمــين والمعلمــين والسـياقات أمــر طبيعـي ينبغــي تفهمــه (

                                            ً   الــتي كشــفت عنهــا الدراســة الحاليــة هــي الأكثــر اســتخدامًا            ســتراتيجيات               )، وعليــه فــإن الا    2000
                                                                  نـــة الدراســـة، لكنهـــا ليســـت الأفضـــل في الحصـــول علـــى نتـــائج مرتفعـــة في الاختبـــارات       لـــدى عي

           سـتراتيجيات                              بـإجراء دراسـات أخـرى تتحقـق مـن الا    ان      الباحثـ      يوصي                      المحوسبة، وبناء على ذلك 
                                                                                 الـتي كشـفت عنهـا نتـائج الدراسـة الحاليـة وعلاقتهـا بالنتـائج المرتفعـة أو المنخفضـة الـتي يتحصـل 

                                  عليها المتقدمون للاختبارات المحوسبة.
      ، الــــتي  )    Sarab & Reihani,                  2021 (                                      وتتفــــق هــــذه النتيجــــة مــــع دراســــة ســــراب وريحــــاني 

ــــة           ســــتراتيجيات  الا              كإســــتراتيجية مــــن                     إســــتراتيجية "التخمــــين"           خلصــــت إلى أن     ،               مــــا وراء المعرفي
             ا بـين المتقـدمين                        ً من أكثر الإسـتراتيجية شـيوعً    ،                                          وإستراتيجية "الرجوع للنص" كإستراتيجية معرفية

          للاختبار.
     أداء             اســـــتراتيجيات                                                   وتختلــــف الدراســـــة الحاليــــة عـــــن الدراســــات الســـــابقة الــــتي بحثـــــت في 

          الاختبــــارات       أداء            اســــتراتيجيات                                            الاختبـــارات في جــــانبين، همـــا: أــــا هـــدفت إلى الكشــــف عـــن 
                                أداء الاختبــــارات المحوســــبة، صــــنفتها في             اســــتراتيجيات                              "المحوســــبة"، وأــــا خلصــــت إلى قائمــــة ب

                      الفرعيــة، وهــذه القائمــة            ســتراتيجيات                                         مجموعــات رئيســة، ينــدرج تحــت كــل مجموعــة عــدد مــن الا
   .         ستراتيجيات                                                       يمكن الإفادة منها في بناء أدوات بحثية للدراسات التي تعتني بالا

                                                      اســــــــة الحاليــــــــة بــــــــإجراء مزيــــــــد مـــــــن الدراســــــــات الــــــــتي تســــــــتند إلى قائمــــــــة            وتوصـــــــي الدر 
ــــارات             اســــتراتيجيات                                      هــــذه، لتطــــوير هــــذه القائمــــة، ومقارنتهــــا مــــع            ســــتراتيجيات  الا                أداء الاختب

                    في نتائج الاختبارات.           ستراتيجيات                                 الورقية، والبحث في مدى تأثير هذه الا
   




E/�0
F
����4
א�3��2
א�����2
��0





































א��5
/א���د
6�

وא�7�
��9 F٢٠٢٣

 J<�5د�
٢٠٢٣Eم
 


٢٩٠ 

                      نتائج السؤال السابع:
ـــــين  ـــــة إحصـــــائية ب ـــــروق ذات دلال                أداء الاختبـــــارات              اســـــتراتيجيات                                  هـــــل توجـــــد ف

ــــةً                        المحوســــبة التــــي تســــتخدمها                   تعــــزى إلــــى مســــتواهن                           ً       ً متعلمــــات اللغــــة العربيــــة لغــــةً ثاني
          الدراسي؟

           ً                الفرعيـة، وفقًـا لفئاـا الـثلاث            سـتراتيجيات                                        لمعرفة الفروق بين اختيارات عينة الدراسـة للا
                       اختبـار مربـع كـاي، وجـاءت     ان      الباحثـ   ى                        ث، والمسـتوى الرابـع)، أجـر                        (الماجستير، والمستوى الثالـ

                                    النتائج كما هو مبين في الجداول الآتية:
  بدء اختبار القراءة ستراتيجيات) اختبار مربع كاي لا٢٠جدول رقم (

-Chi  بدء اختبار القراءة استراتيجيات

square 

درجة 
  الحرية

قيمة 
  الدلالة

الحكم على 
  الدلالة

  الدلالةاتجاه 

  المستوى الرابع دالة  001. 2 17.029  بدء الاختبار بقراءة السؤال الأول
  المستوى الرابع دالة  004. 2  11.074  بدء الاختبار بقراءة العنوان
  المستوى الرابع دالة  001. 2  24.505  بدء الاختبار بقراءة الأسئلة

  المستوى الرابع دالة  006. 2  10.377  بدء الاختبار بقراءة التعليمات

                              يتبين من الجدول السابق ما يأتي:
ـــدء الاختبـــار بقـــراءة الســـؤال الأول                              هنـــاك دلالـــة إحصـــائية في إســـتراتيجية  -         ، وكانـــت                               ب

                                                   الدلالة لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.
               ، وكانـــت الدلالـــة                           بـــدء الاختبـــار بقـــراءة العنـــوان                              هنـــاك دلالـــة إحصـــائية في إســـتراتيجية  -

                                       فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.      لصالح
               ، وكانـــت الدلالـــة                          بـــدء الاختبـــار بقـــراءة الأســـئلة                              هنـــاك دلالـــة إحصـــائية في إســـتراتيجية  -

                                            لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.
               ، وكانـت الدلالـة                             بـدء الاختبـار بقـراءة التعليمـات                              هنـاك دلالـة إحصـائية في إسـتراتيجية  -

                              توى الرابع) ذات النسبة الأعلى.             لصالح فئة (المس

  اختيار الإجابة ستراتيجيات) اختبار مربع كاي لا٢١جدول رقم (



����	
���
��

א����
א����������
���
�����א�
א�������
א�
א$#א"�!���
 دא


















א��א�%����
Kد 
 J

א�+*(��),��$ 

٢٩١ 

-Chi  اختيار الإجابة استراتيجيات

square 

درجة 
  الحرية

قيمة 
  الدلالة

الحكم على 
  الدلالة

اتجاه 
  الدلالة

 دالة 001. 2 21.247  اختيار الإجابة بعد استبعاد بعض الخيارات
المستوى 

  الرابع

  - غير دالة  817. 2  403.  اختيار الإجابة بالتخمين

 دالة 001. 2  15.180  اختيار الإجابة بعد قراءة النص
المستوى 

  الرابع
اختيار الإجابة بناء على المطابقة بينها وبين  

 دالة 001. 2  13.175  كلمات وردت في النص
المستوى 

  الرابع

 دالة 001. 2  16.665  النصاختيار الإجابة بناء على أدلة وردت في 
المستوى 

  الرابع

 دالة 009. 2  9.390  اختيار الإجابة بناء على فهم السؤال
المستوى 

  الرابع

 دالة 001. 2  13.037  اختيار الإجابة بناء على معرفة سابقة
المستوى 

  الرابع

  ،                                       اختيــار الإجابــة بعــد اســتبعاد بعــض الخيــارات                              هنــاك دلالــة إحصــائية في إســتراتيجية  -
                                                        وكانت الدلالة لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.

  ،                                       اختيــار الإجابــة بعــد اســتبعاد بعــض الخيــارات                              هنــاك دلالــة إحصــائية في إســتراتيجية  -
                                                        وكانت الدلالة لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.

  .                      اختيار الإجابة بالتخمين                                لا توجد دلالة إحصائية في إستراتيجية  -
               ، وكانـت الدلالـة                             اختيار الإجابـة بعـد قـراءة الـنص                              هناك دلالة إحصائية في إستراتيجية  -

                                           لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.

                                            اختيـــار الإجابــــة بنــــاء علـــى المطابقــــة بينهــــا وبــــين                                هنـــاك دلالــــة إحصـــائية في إســــتراتيجية  -
                 رابــــع) ذات النســــبة                                   ، وكانــــت الدلالــــة لصــــالح فئــــة (المســــتوى ال                  كلمــــات وردت فــــي الــــنص

  .     الأعلى
  ،                                         اختيار الإجابة بناء على أدلـة وردت فـي الـنص                              هناك دلالة إحصائية في إستراتيجية  -
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                                                        وكانت الدلالة لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.

        ، وكانــت                                  اختيـار الإجابـة بنـاء علـى فهـم السـؤال                              هنـاك دلالـة إحصـائية في إسـتراتيجية  -
                                لمستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.                  الدلالة لصالح فئة (ا

        ، وكانــت                                   اختيــار الإجابــة بنــاء علــى معرفــة ســابقة                              هنـاك دلالــة إحصــائية في إسـتراتيجية  -
                                                  الدلالة لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.

  المراجعة ستراتيجيات) اختبار مربع كاي لا٢٢جدول رقم (

-Chi  المراجعة استراتيجيات

square 

درجة 
  الحرية

قيمة 
  الدلالة

الحكم على 
  الدلالة

  اتجاه الدلالة

  المستوى الرابع دالة 002. 2  12.292  مراجعة إجابة جميع الأسئلة

  المستوى الرابع دالة 001. 2  16.665  مراجعة إجابة بعض الأسئلة

  - غير دالة 200. 2  3.218  مراجعة الإجابة بعد اختيارها مباشرة

               ، وكانــت الدلالـــة                         مراجعــة إجابـــة جميــع الأســئلة                              هنــاك دلالــة إحصــائية في إســتراتيجية  -
                                            لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.

               ، وكانـــت الدلالـــة                        مراجعـــة إجابـــة بعـــض الأســـئلة                              هنـــاك دلالـــة إحصـــائية في إســـتراتيجية  -
                                            لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.

                                   مراجعة الإجابة بعد اختيارها مباشرة.                 ائية في إستراتيجية                لا توجد دلالة إحص -
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 الاستبعاد ستراتيجيات) اختبار مربع كاي لا٢٣جدول رقم (

-Chi  الاستبعاد استراتيجيات

square 

درجة 
  الحرية

قيمة 
  الدلالة

الحكم على 
  الدلالة

اتجاه 
  الدلالة

 دالة 048. 2  6.054  استبعاد خيار لأنه لم يرد في النص
المستوى 

  الرابع
استبعاد خيار لوجود ما يدعم صحة خيار 

 دالة 002. 2  16.288  آخر في النص
المستوى 

  الرابع

 دالة 001. 2  19.712  استبعاد خيار لعدم فهم معناه
المستوى 

  الرابع

        ، وكانــت                                اســتبعاد خيــار لأنــه لــم يــرد فــي الــنص                              هنــاك دلالــة إحصــائية في إســتراتيجية  -
                                   (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.                الدلالة لصالح فئة 

                                        استبعاد خيار لوجود ما يـدعم صـحة خيـار آخـر                               هناك دلالة إحصائية في إستراتيجية  -
                                                           ، وكانت الدلالة لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.       في النص

               ، وكانــت الدلالــة                            اســتبعاد خيــار لعــدم فهــم معنــاه                              هنــاك دلالــة إحصــائية في إســتراتيجية  -
                                         الح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.  لص

  إعادة الصياغة ستراتيجيات) اختبار مربع كاي لا٢٤جدول رقم (

-Chi  إعادة الصياغة استراتيجيات

square 

درجة 
  الحرية

قيمة 
  الدلالة

الحكم على 
  الدلالة

اتجاه 
  الدلالة

 دالة 016. 2  8.284  إعادة صياغة السؤال باللغة الثانية
المستوى 

  الرابع

 دالة 001. 2  16.800  إعادة صياغة الخيارات باللغة الثانية
المستوى 

  الرابع
إعادة صياغة جزء من النص باللغة 

 دالة 019. 2  7.900  الثانية
المستوى 

  الرابع

        ، وكانـــت                                  إعـــادة صـــياغة الســـؤال باللغـــة الثانيـــة                              هنـــاك دلالـــة إحصـــائية في إســـتراتيجية  -
                           الرابع) ذات النسبة الأعلى.                        الدلالة لصالح فئة (المستوى 




E/�0
F
����4
א�3��2
א�����2
��0





































א��5
/א���د
6�

وא�7�
��9 F٢٠٢٣

 J<�5د�
٢٠٢٣Eم
 


٢٩٤ 

        ، وكانــت                                    إعــادة صــياغة الخيــارات باللغــة الثانيــة                              هنــاك دلالــة إحصــائية في إســتراتيجية  -
                                                   الدلالة لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.

  ،                                       إعـــادة صـــياغة جـــزء مـــن الـــنص باللغـــة الثانيـــة                              هنـــاك دلالـــة إحصـــائية في إســـتراتيجية  -
                                لمستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.                        وكانت الدلالة لصالح فئة (ا

  قراءة النص ستراتيجيات) اختبار مربع كاي لا٢٥جدول رقم (

-Chi  قراءة النص استراتيجيات

square 

درجة 
  الحرية

قيمة 
  الدلالة

الحكم على 
  الدلالة

اتجاه 
  الدلالة

قراءة النص للبحث عن معلومة محددة 
)Scanning(  15.536  2 .001 دالة 

المستوى 
  الرابع

  -- غير دالة 808. 2  427.  قراءة جزء من النص المتعلق بالسؤال

 دالة Skimming(  15.180  2 .001القراءة السريعة للنص (
المستوى 

  الرابع

 دالة 391. 2  1.879  قراءة عنوان النص
المستوى 

  الرابع

                                 قــــراءة الــــنص للبحــــث عــــن معلومــــة محــــددة                               هنــــاك دلالــــة إحصــــائية في إســــتراتيجية  -
) Scanning        ( .وكانت الدلالة لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى ،                                                          

                                    قراءة جزء من النص المتعلق بالسؤال.                                لا توجد دلالة إحصائية في إستراتيجية  -
        ، وكانــت  )        Skimming                      القــراءة الســريعة للــنص (                              هنــاك دلالــة إحصــائية في إســتراتيجية  -

            سبة الأعلى.                                       الدلالة لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات الن
                        ، وكانــت الدلالــة لصــالح فئــة                 قــراءة عنــوان الــنص                              هنــاك دلالــة إحصــائية في إســتراتيجية  -

                                  (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.
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  قراءة السؤال ستراتيجيات) اختبار مربع كاي لا٢٦جدول رقم (

-Chi  قراءة السؤال استراتيجيات

square 

درجة 
  الحرية

قيمة 
  الدلالة

الحكم على 
  الدلالة

اتجاه 
  الدلالة

قراءة السؤال والخيارات قراءة سريعة 
)skimming(  10.857  2  .004 دالة 

المستوى 
  الرابع

 دالة 002. 2  12.255  قراءة السؤال وبعض الخيارات
المستوى 

  الرابع

 دالة 005. 2  10.460  قراءة السؤال وجميع الخيارات
المستوى 

  الرابع

  الماجستير دالة 001. 2  16.246  السؤالإعادة قراءة كلمة رئيسة في 

ـــــة إحصـــــائية في إســـــتراتيجية  - ـــــاك دلال ـــــراءة ســـــريعة                               هن ـــــارات ق                                    قـــــراءة الســـــؤال والخي
) skimming        ( .وكانت الدلالة لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى ،                                                           

               ، وكانـت الدلالـة                           قـراءة السـؤال وبعـض الخيـارات                              هناك دلالة إحصائية في إستراتيجية  -
                                            لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.

               ، وكانـت الدلالـة                            قراءة السؤال وجميـع الخيـارات                              هناك دلالة إحصائية في إستراتيجية  -
                                            لصالح فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.

        ، وكانــت                                 إعــادة قــراءة كلمــة رئيســة فــي الســؤال                              هنــاك دلالــة إحصــائية في إســتراتيجية  -
                                 فئة (الماجستير) ذات النسبة الأعلى.            الدلالة لصالح 
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  قراءة الخيارات ستراتيجيات) اختبار مربع كاي لا٢٧جدول رقم (

-Chi  قراءة الخيارات استراتيجيات

square 

درجة 
  الحرية

  قيمة الدلالة
الحكم على 

  الدلالة
  اتجاه الدلالة

  المستوى الرابع دالة 001. 2  21.244  قراءة جميع الخيارات

  المستوى الرابع دالة 004. 2  11.074  واحد فقط قراءة خيار

  المستوى الرابع دالة 001. 2  17.944  قراءة بعض الخيارات

  -- غير دالة 169. 2  3.556  إعادة قراءة خيار واحد فقط

  المستوى الرابع دالة 009. 2  9.390  إعادة قراءة بعض الخيارات

  -- دالةغير  321. 2  2.271  إعادة قراءة جميع الخيارات

                    ، وكانــت الدلالــة لصــالح                    قــراءة جميــع الخيــارات                              هنــاك دلالــة إحصــائية في إســتراتيجية  -
                                      فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.

                  وكانــت الدلالــة لصــالح                      قــراءة خيــار واحــد فقــط،                               هنــاك دلالــة إحصــائية في إســتراتيجية  -
                                       فئة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.

                      وكانـت الدلالـة لصـالح فئـة                      قراءة بعض الخيارات،                              هناك دلالة إحصائية في إستراتيجية  -
                                   (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.

                            إعادة قراءة خيار واحد فقط.                                لا توجد دلالة إحصائية في إستراتيجية  -
             وكانـــت الدلالـــة                           إعـــادة قـــراءة بعـــض الخيـــارات                              هنـــاك دلالـــة إحصـــائية في إســـتراتيجية  -

                                     ة (المستوى الرابع) ذات النسبة الأعلى.       لصالح فئ
                            إعادة قراءة جميع الخيارات.                                لا توجد دلالة إحصائية في إستراتيجية  -
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٢٩٧ 

                            تفسير نتائج السؤال السابع:
يمـــثلن    ن                                                              لعــل نتــائج الســـؤال الســابع جــاءت في معظمهـــا لصــالح المســتوى الرابـــع، لكــو     

النسبة الأكـبر مـن عينـة الدراسـة. وقـد تعـزى هـذه النتيجـة أيضًـا إلى نقـص قـدرا               ً             اللغويـة، مـا    ن                                                    
                                     لتعويض نقـص المعرفـة اللغويـة لـديهم. وقـد    ن           أكثر من غيره           ستراتيجيات          يستخدمن الا   ن    يجعله

ً                  ً     ً       تعزى هذه النتيجة أيضًا إلى تلقيهم تدريبًا كافيـًا علـى                          أداء الاختبـار، وهـذا يفـتح             اسـتراتيجيات                   
                                      أداء الاختبــارات المحوســبة وعلاقتهــا بالمســتوى             اســتراتيجيات                         اــال لدراســات أخــرى تبحــث في 

ــــر التــــدريب في  ــــى الأداء في             اســــتراتيجيات                                     اللغــــوي، ودراســــات تبحــــث في أث                          أداء الاختبــــار عل
                   الاختبارات المحوسبة.

    الــــتي    )    Ala   vi & Bordbar,               2012 (              ألافي وبوردبــــار       دراســــة                    تختلــــف هــــذه النتيجــــة مــــع   و 
ـــــة وعلاقتهـــــا باســـــتعمال     بحثـــــت  ـــــار،            اســـــتراتيجيات                                          في اخـــــتلاف المســـــتويات اللغوي                أداء الاختب

                                                        وجــد فــروق بــين المتقــدمين للاختبــار ذوي الكفايــة اللغويــة المنخفضــة  ت      أنــه لا     هــا            وأظهــرت نتائج
   .            أداء الاختبار            استراتيجيات                            والمتوسطة والعالية في استعمال 
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  مةـخاتـال
                   ً   المحوسـبة الأكثـر اسـتخدامًا         اللغويـة                 أداء الاختبـارات            اسـتراتيجيات   عن               كشفت الدراسة

                           ، والفـروق بـين اسـتخدامهن هـذه                         ً       ً متعلمات اللغة العربية لغةً ثانيـةً                      المتقدمات للاختبار من     لدى
    ً                                                            وفقًا لمستويان الدراسية. ولعل أهم ما خلصت إليه الدراسة، ما يأتي:           ستراتيجيات  الا
                   ) إســـتراتيجية فرعيـــة،   ٣٨                   رئيســـة، تنـــدرج تحتهـــا (            اســـتراتيجيات                    كشـــفت الدراســـة عـــن ثمـــاني  �

                                                                     وتحصــــلت عينــــة الدراســــة مــــن (المســــتوى الرابــــع) علــــى النســــبة الأعلــــى في اســــتخدام هــــذه 
  .         ستراتيجيات  الا

                      التوصيات والمقترحات:
      اللغــة        تعلــيم                                                               لعــل نتــائج هــذه الدراســة تقــود إلى العديــد مــن القــرارات الــتي تخــدم ميــدان  �

                       أداء الاختبـارات اللغويـة             اسـتراتيجيات       بتـدريس     ان      الباحث      يوصي        ، وعليه                  العربية لغة ثانية
                          أفضــل في الاختبــارات اللغويــة.                                       ، والبحــث في مــدى فاعليتهــا في تحقيــق نتــائج        للمتعلمـين

ً  أيضًـــــــا      اـــــــال      تتـــــــيح         النتـــــــائج  ه        ولعـــــــل هـــــــذ                               للبـــــــاحثين للبحـــــــث في أســـــــباب اســـــــتخدام     
                                                         أداء الاختبارات المحوسبة لدى مستوى دراسي بنسبة أعلى من غيره.            استراتيجيات

                                    إجـراء المزيـد مـن البحـوث والدراسـات الـتي     ان      الباحث      يقترح                        في ضوء نتائج هذه الدراسة   و 
          ، ومنها:                      أداء الاختبارات اللغوية            استراتيجيات     تعنى ب
              ً  لغـة العربيـة لغـةً                                      أداء الاختبارات الورقية لدى متعلمات ال            استراتيجيات               إجراء دراسة عن  �

                                              أداء الاختبـارات المحوسـبة الـتي توصـلت إليهـا الدراسـة             استراتيجيات    ً                ثانيةً، ومقارنتها مع 
        الحالية.

                                       أداء الاختبـار لمتعلمـات اللغـة العربيـة لغـة             اسـتراتيجيات             فاعلية تدريس                إجراء دراسة عن  �
             قلـق الاختبـار                  تأثيرهـا علـى مسـتوى                            تـائج الاختبـار والاتجاهـات نحـوه و             وأثرهـا علـى ن      ثانية 

  .                لدى عينة الدراسة
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٢٩٩ 

ــــــر اســــــتخدام  � ــــــائج             اســــــتراتيجيات                               إجــــــراء دراســــــة تبحــــــث في أث ــــــى نت ــــــار عل                        أداء الاختب
  .                           للتحقق من صدق هذه الاختبارات        المحوسبة         اللغوية           الاختبارات

                          ً                                        أســـئلة الاختبـــار كانـــت (اختيــــاراً مـــن متعـــدد)، ويمكــــن أن تبحـــث دراســـات أخــــرى في  �
                                                               باستخدام أنواع مختلفة من الأسئلة سواء (موضوعية، أو مقاليـة)، وهـذا            ستراتيجيات  الا

                                                   أخرى لم تظهرها الدراسة الحالية تـرتبط بنـوع السـؤال، أو             استراتيجيات           قد يكشف عن 
                            تحدث). ومراعاة توظيـف الطريقـة -       استماع -      كتابة -                                 نوع المهارة اللغوية المقيسة (قراءة 

                                             بصوت مسموع بمـا يناسـب نـوع المهـارة اللغويـة الـتي                               الاسترجاعية أو المتزامنة في التفكير
                 يقيسها الاختبار. 
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