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 ملخص البحث:
ت البحث اتٟابٕ إبٔ الكشف عن الدكر الذم تضطلع بو التًبية ات٠لقية بُ بناء المجتمعا ىدؼ

كاتٟضارة الإنسانية ات١عاصرة، كذلك من خلاؿ الكشف عن الوظيفة ات٠لقية للتًبية من حيث ات١فهوـ 
الاعتبارات التي يتحدد بُ نطاقها مسؤكلية التًبية بُ تنمية القيم  كات١سؤكليات، ككذا الوقوؼ على بعض

ؽ الثقابُ كاتٟضارم ا إبٔ الوقوؼ علي السياالبحث أيضن  ىدؼكما   ،ات٠لقية للمجتمعات ات١تحضرة
ات١عاصر كمرجعيتو الأخلاقية، كالذم بُ ضوئو تكتسب الات٧ازات اتٟضارية اتٟديثة صفة التمايز 

ات٢دؼ النهائي للبحث بُ تٖديد طرؽ كأساليب التًبية ات٠لقية بُ مواجهة إشكاليات  كت٘ثلكات٠صوصية، 
قد ك  ،الذم نرنو إليو بُ ت٣تمعنا الإسلامي القيم بُ عصر العوت١ة كتشكيل ات٢وية العامة للمجتمع ات١تحضر

كتوصل البحث إبٔ عدد من بات١نهج الوصفي التحليلي بُ معاتٞة إشكالية البحث، استعاف الباحث 
النتائج كاف من بينها، أف التًبية ات٠لقية ىي الركيزة الأساسية لفهم طبيعة العملية التًبوية، كبُ بناء الأسس 

ة، لأف قضية التًبية تعتٍ ببناء الإنساف: تشكيل الفكر، كتنمية القيم، كتعديل القوية للمجتمعات ات١تحضر 
السلوؾ، كمن بٍ فإف التًبية ات٠لقية ىي التي ت٘نح للعملية التًبوية كجهها الإنساب٘، كما أكصى البحث 

؛ ليقوـ تٔهاـ بعدد من التوصيات كاف من بينها: اتٟاجة إبٔ إنشاء قسم" التًبية ات٠لقية" بُ كليات التًبية
إعداد معلم متخصص لتدريس مادة "القيم كالسلوؾ اتٟضارم"، ىذا بالإضافة إبٔ تنمية كعي طلاب  

 كليات التًبية بطبيعة الوظيفة ات٠لقية للتًبية كمهاـ ات١درسة بُ تٖقيق أىدافها. 
 الكلمات الدفتاحية:

 حضارة. -ات٠لقية  -التًبية  -دكر 
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 مقدمة:
التًبية تلعب دكرنا بارزنا بُ التغيتَات التي تتعرض ت٢ا المجتمعات، كما فجر التاريخ ك  منذ

من شك بُ أف العلاقة التي ت٘ثل ىذا التغتَ ىي علاقة طردية، أم أف مستول التًبية كنوعها 
يؤثراف سلبيِّا أك إت٬ابيِّا بُ مستول التغيتَات الاجتماعية كنوعها، "فإف كانت التًبية جيدة 

كحتها، ككسائلها، كأدكاتها، كأىدافها، كآلياتها؛ ستحدث بلا شك تغيتَات كمتقدمة بُ أطر 
متقدمة بُ تلك المجالات: الصناعية، كالسياسية، كالاقتصادية، كالتنموية، ككافة المجالات، 
كعلى العكس من ذلك فإذا كانت التًبية رديئة كمتخلفة، لذا فواقع أم ت٣تمع ىو صورة 

 ُمعبرة عن كاقع التًبية".
كلقد حظيت التًبية ات٠لقية باىتمامات متعددة من جانب الفلاسفة كرجاؿ التًبية على 
مر العصور بينهم ضركب من الاختلاؼ أكثر من اتفاقهم؛ كذلك لارتباطها بأىداؼ تتعلق 
بإنسانية الإنساف كإعزاز كرامتو كدعم مكانتو الوجودية بُ العابٓ الذم يعيش فيو، كبنفس 

، "فقد احتلت بُ الآكنة الدرجة تيعد التًب ية ات٠لقية من أبرز القضايا ات١عاصرة بُ عابٓ اليوـ
الأختَة مكانة كبتَة بُ ات٠طاب السياسي الرتٝي بُ كثتَ من دكؿ العابٓ، كىناؾ بعض 
الدراسات العلمية التي تشتَ إبٔ طبيعة العلاقة بتُ التًبية الأخلاقية كالالتزاـ بقيم ات١واطنة 

الدتٯقراطي، كمن بٍ فقد أصبح الاىتماـ بالتًبية ات٠لقية ىو أحد ميادين  كت٦ارسات السلوؾ
ات١نافسة السياسية، باعتبارىا ات١دخل الامٌن ت١واجهة كثتَ من قضايا كمشكلات المجتمع، ىذا 

 ِبالإضافة إبٔ أف تنمية القيم ييعد أحد العوامل الداعمة ت١فهوـ الأمن القومي تٔعناه الشامل".
ليلية لواقعنا ات١عاصر تصل بنا إبٔ تٚلة استخلاصات تعبر عن ت٫وـ العابٓ بُ كإف رؤية تٖ

عصر العوت١ة: "فالعوت١ة السياسية تعتٍ ات٢يمنة على إرادة الشعوب بُ اتٕاه تزييف تارتٮها، 
كبُ ت٤اكلة لعزؿ تٕاربها اتٟضارية عن مسرح التفاعل مع قضايا العابٓ ات١عاصر، كالعوت١ة 

                                      
، ت٣لة كلية العلوـ الإسلامية، المجلد السادس، العدد الثاب٘ عشر، "دكر التًبية بُ التغيتَ الاجتماعي"أنوار ت٤مود علي:  -ُ

 .ُـ، صَُِِ
 . ُٔص (ُُٖٗار النهضة، بتَكت: د ) دكر التًبية بُ التنمية الاجتماعية كالاقتصاديةمحمد لبيب النجيحي:  -ِ
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التبعية الاقتصادية كاستلاب ثركات الشعوب مع أسبقيات حاكمة تٟركة  الاقتصادية تعتٍ
رأس ات١اؿ كتدكيل التجارة كتسويق ات١نتجات؛ لإثراء اقتصاديات دكؿ ات١ركز مع ضعف ات١ناعة 
الاقتصادية لدكؿ الأطراؼ ت٦ا يزيد من تٗلفها، كالعوت١ة الثقافية تعتٍ تزييف كعي الأفراد تٕاه 

لل بُ منظومة الأتّديات اتٟاكمة لتفاعلاتهم مع مواقف اتٟياة مقومات كجودىم، كخ
كإشكاليتها الأمر الذم يشتَ إبٔ أف عابٓ اليوـ بُ حاجة ملحة لقيم جديدة، فالوجود 
الإنساب٘ يتخطى إشباع اتٟاجات ات١ادية بُ الاتٕاه ت٨و القيم، كمن بٍ كاف على صانعي 

يعملوا على تأكيد التوازف الواعي بتُ الغايات  السياسات الاقتصادية كالقادة السياسيتُ أف
ات١ادية كالقيم العليا، كلأف السياؽ العاـ بُ الوقت اتٟاضر تٯيل إبٔ تقدير الأشياء كفقنا لقيمتها 
ات١ادية كتٙنها بُ السوؽ؛ فإف ىذه ات١ادية تٕعل من الصعب فهم القيم الركحية كتطبيقها 

 ُبطريقة صحيحة".
تٟضارم كالثقابُ ات١عاصر قد فقد كثتَنا من الثوابت ات١رجعية التي كمن بٍ فإف السياؽ ا

ت٭تكم إليها بُ تقدير الغايات كتقييم الات٧ازات، "ت٦ا ترتب عليو تصاعد الوزف النسبي للقيم 
الفورية، التي ىي الوجو ات١ميز للعلاقات ات١ادية مع تراجع القيم التي تتعلق تٓصوصيات المجتمع 

الإنساب٘ فيها، كالأخطر من ذلك ىو كقوؼ حركة النشاط المجتمعي عند الثقافية كالبعد 
مستول التبعية كات٠ضوع ت١ا يدلل عليو النموذج الغربي بأنو الصواب، الأمر الذم يعتٍ من 
زاكية أخرل أف تأثتَ العوت١ة ت٦تد إبٔ اغتياؿ العقل كتذكيب ات٢وية بُ اتٕاه ت٪وذج كاحد كىو 

 ِالنموذج الأمريكي".
ند طرح قضايا القيم كالأخلاؽ للمناقشة كاتٟوار تتعابٔ الصيحات تعبتَنا عن مظاىر كع

الأزمة ات٠لقية ات١عاصرة مع إتٯاءات برفض الواقع الذم نعيشو، كبُ نفس اللحظة يكوف الأمل 
معقودنا على رجاؿ التًبية كمفكريها بُ طرح الأساليب التًبوية ات١ناسبة للخركج من أزمة القيم 

                                      
 .ّٔص  (ـ ُٗٗٗالإسكندرية: دار ات١عرفة،  ) اتٞغرافيا السياسية ات١عاصرةمحمد سعودم:  -ُ
، كزارة ت٨ن كالعوت١ةصبحي غندكر: الأطركحة الأمريكية: التًىيب لصداـ اتٟضارات التًغيب كالعوت١ة، كتاب ات١عرفة:  -ِ

 .ّٔـ، ص ُٗٗٗات١عارؼ، 
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  من اتٟياة.إبٔ أ
كيكاد ت٬مع التًبويوف على أت٫ية دراسات القيم كالبحث العلمي بُ طرؽ كأساليب 
التًبية ات٠لقية لتأكيد الاعتبارات ات٠اصة تٔكانة القيم كأت٫يتها بُ تٗطيط العملية التًبوية 

ية كالقياسات ات١رتبطة تّودة نتائجها. كما تتمثل بُ تٖديد ت٪وذج الإنساف الذم تسعى التًب
إبٔ إخراجو، تٔا يعتٍ تهيئة الناشئتُ ليعيشوا حياة ت٣تمعهم بوعي القيمة كمسؤكلية الات٧از 
الأمر الذم يؤكد أف السياؽ الثقابُ كاتٟضارم ىو قاعدة الفكر بُ تكوينات القيم كضماف 
ت٘اسكها، كىو ات١رجعية ات١لائمة التي أتٚع عليها المجتمع تعبتَنا عن ىويتو، كىذا السياؽ 

  ُلثقابُ ييعد تٔثابة ات١نظومة الكلية اتٞامعة للحوار حوؿ الإنساف، كالوطن، كالقيمة.ا
إلا أنو مع طرح العوت١ة تزايدت حاجة المجتمعات لتحديد الرؤية حوؿ قيم الإنساف بُ 
عصر العوت١ة، خاصة كأف ىناؾ كثتَنا من ات١ؤشرات التي تبرز مواقع الصداـ بتُ العوت١ة كالقيم 

ـ تبتٌ مؤت٘ر الأدياف العات١ية إعلاف تٖت عنواف "ت٨و أخلاؽ عات١ية ُّٗٗففي عاـ  ات٠لقية،
Towards A global Ethic ُا على أف ىناؾ ت٣موعة من القيم الأساسية ات١وجودة ب " مؤكدن

 ِالتعاليم الدينية، كأف ىذه القيم ت٬ب أف تشكل أساس الأخلاؽ العات١ية كىي:
 بدكف أخلاؽ عات١ية جديدة.عدـ كجود نظاـ عات١ي جديد  -
 ت٬ب معاملة كل كائن بشرم بركح إنسانية. -
 الالتزاـ بثقافة نبذ العنف كاحتًاـ قيمة اتٟياة. -
 الالتزاـ بثقافة التضامن كالنظاـ الاقتصادم العادؿ. -
 الالتزاـ بثقافة اتٟقوؽ ات١تساكية كالشراكة بتُ الرجل كات١رأة. -

                                      
، جامعة القاىرة، ات١ؤت٘ر الرابع للفلسفة الإسلاميةوت١ة كالقيم الأخلاقية، سلول نصرة: الع -ُ ، ص ُٖٗٗ، كلية دار العلوـ

ْٕ . 
ِ- ”, Chicago, Declaration Toward a Global EthicParliament of the World’s Religions: “

U.S.A., 4 September 1993,PP1-15 
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 نقل الوعي. -
؛ فإف الباحث رأل أنو من الضركرم أف تضطلع التًبية بدكرىا بُ كبُ ضوء ما سبق

ت٣اؿ التًبية ات٠لقية؛ من أجل بناء المجتمعات العصرية ات١تحضرة بُ ظل التحديات الراىنة التي 
 تواجهها تلك المجتمعات بُ عصرنا اتٟابٕ. 

 البحث: مشكلة

لى اختلاؼ أديانها كثقافتها لا شك أف التًبية ات٠لقية من أكلويات التًبية لدل الدكؿ ع
للحفاظ على ىويتها؛ فالأخلاؽ جزء من ىوية الأمة، كتقوـ التًبية بُ تلك الأمم كفق 
الضوابط كالأسس التي تٖدد أديانها كثقافتها، فبالأخلاؽ تبقى الأمم، كبعدمها تزكؿ، كلا 

 فإف معتٌ ذلك تٯكن أف نتصور أمة من الأمم، لا تعتٌ بالتًبية ات٠لقية للنشء فيها، كإلا
 انهيار الأمة كزكات٢ا.

كما أف "تقدـ الأمم كتطورىا، مرىوف تٔدل اىتمامها بالتًبية ات٠لقية، كما لا تأمن 
المجتمعات، كلا تسود الألفة بتُ أفرادىا، كلا ينمو اقتصادىا، إلا إذا كانت شعوبها على قدر  

بو "فلسفة اتٟضارة" أنو إذا أريد بُ كتا (البرت اشفيتسر)كاؼ من التًبية ات٠لقية، حيث يرل 
للحضارة الدكاـ كالاستمرار، كإبعادىا عن عوامل ات٢دـ، فلابد من بناءىا على أساس 

  ُأخلاقي بالتًبية ات٠لقية".
كمن خلاؿ العرض السابق تتلخص مشكلة البحث اتٟابٕ بُ ت٤اكلة الإجابة عن 

 التساؤؿ الرئيس الٌابٌ: 

 ية ات٠لقية بُ بناء المجتمع كاتٟضارة الإنسانية ات١عاصرة؟ ما الدكر الذم تلعبو التًب -
 كيتفرع من ىذا التساؤؿ الرئيس التساؤلات الفرعية التالية:

 ما الوظيفة ات٠لقية للتًبية من حيث ات١فهوـ كات١سؤكليات؟ .ُ

                                      
بتَكت:دار الأندلس للطباعة كالنشر  )ة كتٖقيق عبد الرتٛن بدكم ، ترتٚفلسفة اتٟضارةألبرت شفيتسر:  -ُ

 . َُّص (ُّٖٗكالتوزيع،
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 الأخلاقية؟ كات١رجعية ات١عاصر كالثقابُ اتٟضارم ما السياؽ .ِ

 مواجهة إشكاليات كتٖديات القيم بُ العصر ما طرؽ كأساليب التًبية ات٠لقية بُ .ّ
 اتٟابٕ؟

 أىداؼ البحث:
يهدؼ البحث اتٟابٕ إبٔ ت٤اكلة الكشف عن الدكر الذم تلعبو التًبية ات٠لقية بُ بناء 

 المجتمع كاتٟضارة الإنسانية ات١عاصرة.
 كما يهدؼ البحث أيضنا إبٔ:

 ليات.تٖديد الوظيفة ات٠لقية للتًبية من حيث ات١فهوـ كات١سؤك  .ُ

 الكشف عن السياؽ اتٟضارم كالثقابُ ات١عاصر ككذا ات١رجعية الأخلاقية. .ِ

تٖديد طرؽ كأساليب التًبية ات٠لقية، كدكرىا بُ مواجهة إشكاليات كتٖديات القيم  .ّ
 بُ العصر اتٟابٕ.

 منهج البحث:
تٯكن للباحث بُ المجالات الاجتماعية كالتًبوية أف يستخدـ عددنا من مناىج البحث 

مي، كتٔا أف طبيعة ات١وضوع الذم نقوـ بدراستو ىي التي تفرض ات١نهج ات١ناسب ؛ فإنو العل
بالإمكاف استخداـ ات١نهج الوصفي التحليلي، كىذا ات١نهج لو جوانب مهمة كمتعددة بُ 
نطاؽ الوصف، كالتفستَ، كالتنبؤ؛ حيث يهدؼ ات١نهج الوصفي إبٔ كصف الأشياء، أك 

ف العلاقات التي تربط بينها كتفستَىا، كدراستها، كتٖليلها، كأخذ الظواىر، أك الأحداث، كبيا
ُالعبرة منها، كتوقع تأثتَاتها ات١ستقبلية.

 

 مصطلحات البحث:
  Roleالدكر: .ُ

                                      
ص  (ـ َُٗٗالإسكندرية: دار ات١عارؼ، الطبعة الأكبٔ،  )فوزم طو إبراىيم، كرجب أتٛد الكلزة: ات١ناىج ات١عاصرة  - ُ

ُٗ . 
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كمصطلح تدكر حوت٢ا بُ فلكها رؤل عديدة، ككل ينظر إليها   Roleإف كلمة " الدكر" 
اكم الأكؿ بُ ىذه الرؤل ىو حسب الزاكية التي حددىا كالوجهة التي يقصدىا. كإف اتٟ

الرجوع بات١صطلح إبٔ مصادر اللغة للكشف عما ت٭ويو من معاف كما يعطيو من إشارات 
تدكيرنا،  ،دىكَّرى  " بُ اللغة من الفعل: دىكٍركدلالات، فيتيسر الفهم كيتحدد الاتٕاه. ككلمة " 

ئرة دكَّر الكعكةى، دكَّرى الآلةى: دكَّر الشَّيءى: جعلو على شكل دا، فهو ميدكًٌر، كات١فعوؿ ميدكَّر
أدارىا، جعلها تدكر كتعمل، دكَّر دماغىو: جعلو يغتًٌَ رأيىو، أك يتًدَّد فيو، دىكَّرىهي الٍمىدينىةى: طىوَّفىوي، 

:، كالبعض نظر إليها على أنها كظيفة جىعىلىوي يىدكري بُ أىرٍجائهًا قاـ بدكر /  ،مهمَّة ككظيفة الدَّكٍري
ت٣موعة من  . كعليو تٯكن تعريف الدكر بُ اللغة بأنو ىو "رؾ بنصيب كبتَلعب دكرنا: شا

 ُ."ات١سئوليات ك الأنشطة ك الصلاحيات ات١منوحة لشخص أك فريق 
، كقد تعددت ت٤اكلات تعريف الدكر بُ الدراسات العربية كالغربية اصطلاحنا، كمن 

مركز متميز بُ نطاؽ بنياف  ىذه التعريفات تعريف " ليفتٍ" حيث يرل أف الدكر ىو تٔثابة
اجتماعي معتُ. بُ حتُ عرفو " بارسونز" بأنو "ما يقوـ بو الفاعل الاجتماعي بُ علاقتو مع 

، كيشتَ "متَيل" إبٔ أف الدكر ييعد ت٪وذجنا من السلوؾ ات١توقع، كات١رتبط تٔوقع معتُ ِالاىخرين"
ن الأفعاؿ التي يقوـ بها الفرد بُ ت٣تمع معتُ". كما عرفو نبيل عبد ات٢ادم بأنو "ت٣موعة م

 ّليؤكد احتلالو ات١ركز".
 Education :التًبية .ِ

أم ت٪ا كزاد، كيتضمن ات١عتٌ  (يربو  -ربا  )ترجع التًبية بُ أصلها اللغوم إبٔ الفعل 
اللغوم للتًبية عملية النمو كالزيادة، كبالنسبة للإنساف يكوف ىذا النمو بُ جسمو كعقلو 

 أف ات١قصود بعملية التًبية ىو تنمية البشر كبناءىم.. أم ْكخلقو.... إبْ
                                      

 معجم ات١عاب٘ اتٞامع. -ُ
  ِ .ُُٖص  (ـ ََِٗعماف: دار اليازكرم،  ) تماعمقدمة بُ علم الاجنبيل عبد ات٢ادم:  -
 ُّٕص  (ـ ُٔٗٗبتَكت: دار اتٞيل، المجلد الأكؿ، الطبعة الثانية،  )علم الاجتماع التًبوم إبراىيم ناصر:  - ّ
 .ٖص  (ـ ُٖٖٗالقاىرة: ات١كتب ات١صرم اتٟديث،  ) أصوؿ التًبيةإبراىيم عصمت مطاكع:  -ْ
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كقد عرؼ "دكركابٙ" التًبية بأنها "الإجراء الذم تٯارسو الأجياؿ الأكبر سننا على 
، كىدؼ التًبية إيقاظ كتنمية تلك اتٞوانب ُالأجياؿ التي بٓ تستعد بعد للحياة الاجتماعية"
ا منو كل من المجتمع كالبيئة التي أعد من اتٞسمية كالعقلية كات٠لقية للطفل، كالتي يطلبه

، كبُ ِأجلها. كيرل "جوف ديوم"، "أف التًبية ت٪و إبٔ ما ىو أحسن بالنسبة للفرد كاتٞماعة"
رأيو أنو ليست ىناؾ أىداؼ ثابتة للتًبية. كالتًبية بُ الإسلاـ تعتٍ: بلوغ الكماؿ بالتدريج، 

 ّحيث أف الإنساف موضوع التًبية. كيقصد بالكماؿ ىنا كماؿ اتٞسم كالعقل كات٠لق،
عملية التًبية بأنها "العملية الاجتماعية  Page & Tomasكما يعرؼ "بيج كتوماس 

التي تٮضع الأفراد من خلات٢ا لتأثتَات بيئة أك كسط منتقي كمضبوط، كذلك حتى تٯكن ت٢م 
  ْأف ت٭ققوا كفاءتهم الاجتماعية كأقصى ت٪وىم الفردم.

ت١درسة أك بُ أم مكاف أك بأم شكل اخٌر، إذف التًبية لا كقد يتم ذلك داخل ا
بُ المجتمع،  (الصغار  )عن قصد على  (الكبار  )تنحصر فقط بُ التأثتَات التي تٯارسها 

 التي يتعرض ت٢ا الفرد بُ مواقف اتٟياة.  (ات٠برات  )كلكنها تشمل تٚيع 
بو ختَ الإنساف كختَ المجتمع كتقوـ التًبية بتنمية الشخصية الإنسانية بُ اتٕاه يتحقق 

 الذم يعيش فيو، كختَ الإنسانية كلها.
كالتًبية ت٬ب ألا تتوقف عند إعداد الفرد للحياة، كإت٪ا ت٬ب أف تكوف ىي اتٟياة 

أعماؽ الفرد نفسو، كىي تربية للأعماؽ  )نفسها، بل ت٬ب أف تصل إبٔ أكثر من ذلك إبٔ 
تؤدم إبٔ تنمية جسمية كعقلية كاجتماعية  ، كالتًبية بهذا ات١عتٌ(من أجل الأخلاؽ 

 ككجدانية.
كعليو تٯكن للباحث تعريف التًبية بأنها" عملية تفاعل مستمر بتُ الفرد كبتُ البيئة 

                                      
 .ُٗص  (ـُُٗٗالقاىرة: النهضة ات١صرية،  ) ل إبٔ التًبية كالعلوـ التًبويةات١دخأتٛد إتٝاعيل حجي:  -ُ
 . ُُص  (ـ ُٖٕٗالقاىرة: الأت٧لو ات١صرية،  )، ترتٚة نظمي لوقاالدتٯقراطية كالتًبيةجوف ديوم:  -ِ
 ّ. ٗص  (ـ ِِٗٗالقاىرة: النهضة ات١صرية،  ) بُ أصوؿ التًبيةأتٛد إتٝاعيل حجي كاىخركف:  -
 . ُٓص  (ـ ُُٖٗالقاىرة: عابٓ الكتب،  ) ات١دخل بُ العلوـ التًبويةاتٟميد عبد الله سلاـ:  عبد -ْ
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الاجتماعية التي يعيش فيها، أك المجتمع الذم يعيش فيو بثقافتو كأفراده" كبذلك تكوف التًبية 
يث تغتَ كتٕدد بُ شخصيات الأفراد، كبُ عملية خلق اجتماعي كتٕديد ثقابُ كحضارم، ح

 العلاقات التي ينظمونها كيعيشوف بواسطتها. 
 Morality: ات٠لقية .ّ
 الأخلاؽ في اللغة: -

 أنو كحقيقتو كالسجية كالطبع الدين كىو: كسكونها اللاـ بضم يقوؿ ابن منظور: ات٠لق
 لصورتو ات٠لق تٔنزلة بها ات١ختصة كمعانيها كأكصافها نفسو كىي الباطنة الإنساف لصورة
 بأكصاؼ يتعلقاف كالعقاب كالثواب كقبيحة حسنة أكصاؼ كت٢ما كمعانيها كأكصافها الظاىرة
 .ُالظاىرة الصورة

يقوؿ اتٞرجاب٘: ات٠يليق: عبارة عن ىيئة للنفس راسخة تصدر عنها الأفعاؿ بسهولة 
لأفعاؿ اتٞميلة عقلان كيسر من غتَ حاجة إبٔ فكر كركية فإف كانت ات٢يئة تْيث تصدر عنها ا

كشرعنا بسهولة تٝيت ات٢يئة خلقا حسننا كإف كاف الصادر منها الأفعاؿ القبيحة تٝيت ات٢يئة 
التي ىي ات١صدر خلقنا سيئنا كإت٪ا قلنا إنو ىيئة راسخة لأف من يصدر منو بذؿ ات١اؿ على 

من تكلف  الندكر تْالة عارضة لا يقاؿ خلقو السخاء ما بٓ يثبت ذلك بُ نفسو ككذلك
السكوت عند الغضب تّهد أك ركية لا يقاؿ خلقو اتٟلم، كليس ات٠لق عبارة عن الفعل فرب 

 .ِ"شخص خلقو السخاء كلا يبذؿ إما لفقد ات١اؿ كىو يبذؿ لباعث أك رياء
 الأخلاؽ اصطلاحًا: -

 كالصٌرـ كالشيرب كالشٌرب كاحد الأصل بُ كات٠يلقي  ات٠ىلقي : الأصفهاب٘ الراغب يقوؿ
                                      

 ُُِْٓبدكف سنة نشر، ص  -ُط -دار ات١عارؼ  -ابن منظور  -لساف العرب  -
ص:  -بدكف تاريخ  -القاىرة  -دار الفضيلة  -تٖقيق محمد صديق ات١نشاكم -علي محمد اتٞرجاب٘  -معجم التعريفات  -ِ

ٖٗ 
 انظر:

 ىػ.ُِْٓسليماف بن قاسم العيد: "التًبية ات٠لقية بتُ الإسلاـ كالعوت١ة"، كلية التًبية، جامعة ات١لك سعود،  -
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 كالسجايا بالقول كخص بالبصر ات١دركة كالصور كالأشكاؿ بات٢يئات ات٠لق خص لكن صرـكال
ۓ ) تٓلقو الفضيلة من الإنساف اكتسبو ما كات٠لاؽ (ڱ ڱ ڱ ں) بالبصتَة ات١دركة

(ڭ ڭ ڭ ڭ ۇ
ُ. 

كما يقوؿ حبنكة أف الأخلاؽ تنقسم إبٔ نوعتُ: ات٠لق المحمود: صفة ثابتة بُ النفس 
تدفع إبٔ سلوؾ إرادم ت٤مود عند العقلاء كالأخذ باتٟق أك ات٠تَ أك فطرية أك مكتسبة 

اتٞماؿ كإف خالف ات٢ول كترؾ الباطل كالشر كالقبح كإف كافق ات٢ول أك الشهوة . كتٯكن 
ت٘ييز الأخلاؽ اتٟميدة عن غتَىا بأنها كل سلوؾ فردم أك اجتماعي تلتقي النفوس البشرية 

ا كمذاىبها كعاداتها كتقاليدىا كمفاىيمها كيلحق بو ما  على استحسانو مهما اختلفت أديانه
 كاف أثرنا من آثاره أك فرعنا من فركعو .

: صفة ثابتة بُ النفس فطرية أك مكتسبة تدفع إبٔ سلوؾ إرادم مذموـ  كات٠لق ات١ذموـ
عند العقلاء كالأخذ بالباطل أك الشر أك القبح كترؾ اتٟق أك ات٠تَ أك اتٞماؿ إتباعا للهول 

الشهوة . كتٯكن ت٘ييز الأخلاؽ الذميمة عن غتَىا بأنها كل سلوؾ فردم كاجتماعي تلتقي  أك
النفوس البشرية على استقباحو كاستنكاره مهما اختلفت أديانها كمذاىبها كعاداتها كتقاليدىا 

 .  ِكمفاىيمها كيلحق بو ما كاف أثرنا من آثاره أك فرعنا من فركعو
نعبر عن التًبية الأخلاقية بُ نظر الإسلاـ بأنها تنشئة  كيقوؿ مقداد ياتٞن: تٯكن أف

الطفل على ات١بادئ الأخلاقية كتكوينو بها تكوينا كاملان من تٚيع النواحي كذلك بتكوين 
استعداد أخلاقي للالتزاـ بو بُ كل مكاف كإشباع ركحو بركح الأخلاؽ كذلك بتكوين عاطفة 

غاليق للشركر أينما كاف كحينما كجد باندفاع كبصتَة أخلاقية حتى يصبح مفاتيح للختَ كم

                                      
 ( بدكف تاريخ دار ات١عرفة: لبناف،)تٖقيق محمد سيد كيلاب٘  - ات١فردات بُ غريب القرآف أبي القاسم اتٟستُ الأصفهاب٘: ُ - 

 .ُٖٓص: 
 (ىػ  َُِْ -الطبعة ات٠امسة  -دمشق  -دار القلم  ): الأخلاؽ الإسلامية كأسسها ن حبنكة ات١يداب٘عبد الرتٛن حس -

 ِ ُٔص: 



 5102 اهجاهح عشر ٙ٘هٚ٘اهعدد                                                                         ( لدٌع )ٞ داًعٞ المدِٙٞ اهعالمٚلدوٞ 

215 

 . ُذابٌ إبٔ ىذا كذاؾ عن إتٯاف كاقتناع كعن عاطفة كبصتَة 
كيتضح ت٦ا سبق أف الأخلاؽ ىي ما يتصف بو الإنساف من قوؿ كفعل كيكوف ظاىرنا 

 فمنو المحمود كمنو ات١ذموـ .
شيئنا فشيئنا بالتدرج بُ  " تنشئة الإنساف كإصلاحو كلقد مر معنا سابقنا أف التًبية ىي:

تشكيل الشخصية السوية ات١تكاملة بُ تٚيع جوانبها الركحية كالعقلية كالوجدانية كات٠لقية 
 كالاجتماعية كاتٞسمية".

 : ت٠لقيةكبذلك تكوف التًبية ا
تنشئة الإنساف كإصلاحو شيئنا فشيئنا بالتدرج بُ تشكيل ات١بادئ الأخلاقية كتكوينها  -

 ي لتتكامل مع تٚيع جوانب شخصيتو .من تٚيع النواح
السعي لتحقيق ت٣موعة ات١بادئ ات٠لقية، كالفضائل السلوكية كالوجدانية التي ت٬ب أف  -

يتقنها الفرد كيكتسبها، كيتعود عليها، منذ ت٘يزه كتعقلو، إبٔ أف يصبح مكلفنا، إبٔ أف يتدرج 
، إبٔ اف تٮوض بُ خضم اتٟياة" شابان

ِ. 
 Civilizationاتٟضارة:  .ْ

 الحضارة في اللغة:  -
 ات١دف كىي البادية خلاؼ: "كىي اتٟاضرة ك اتٟضر كاتٟضرة من مشتقة اتٟضارة لفظ

 بها ت٢م يكوف التي الديار كمساكن الأمصار حضركا أىلها لأف بذلك تٝيت كالريف كالقرل
 .ّ"قرار

 دأكر  كقد الوحيد، الاستخداـ كىو اتٟضر تٔعتٌ اتٟضارة منظور ابن استخدـ لقد

                                      
الطبعة الأكبٔ  -دار الشركؽ ) دكر التًبية الأخلاقية الإسلامية بُ بناء الفرد كالمجتمع كاتٟضارة الإنسانيةمقداد ياتٞن:  - ُ

 . ِٔص:  (ىػ  َُّْ -
 ِ. ِٕص  (ىػ ُّٕٗالقاىرة: مكتبة ات٠ات٧ي،  ) الأخلاقية الإسلامية بيةمقداد ياتٞن: التً  -
 . ُٕٗ: ْ. لساف العرب. بتَكت: دار صادر. ػى ُُٕابن منظور، محمد بن مكرـ بن منظور الأفريقي ات١صرم ت  -ّ
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 ُكىي: ت٥تلفة، بطريقة للحضر أخرل استخدامات
 حضارة حضورا كحضر ات١غيب، نقيض اتٟضور.  
 :ٌأتى تٔعتٌ جاء أك الشيء، قرب أك عنده، تٔعت.  
 اتٟضر بُ الإقامة كاتٟضارة البدك، خلاؼ اتٟضر.  
 العظيم اتٟي: اتٟاضر.  
 ات١سافر. ضد اتٟاضر 

 ات١ؤثر التفاعل يعتٍ الذم اتٟضر بُ الإقامة حوض بُ لتصب ات١عاب٘ تلاقت كبذلك
 كات١ثمر.
 :اصطلاحنا -
 تعريفاتهم اختلفت كإت٪ا ت٢ا، ت٤دد تعريف على الإنسانية العلوـ بُ الدارسوف يتفق بٓ

 قاؿ من كىناؾ إليو، يذىبوف كما كعقائدىم كاتٕاىاتهم كأفكارىم مدارسهم لاختلاؼ طبقا
 معمارية، كإت٧ازات اقتصادم، ، كتقدـفكرية كمذاىب دينية، عقائد "ىي: إف اتٟضارة

 قول أك موحدة، كعادات تقاليد كفق اجتماعي، إنساب٘، كتضامن كتكافل تشريعية، كأنظمة
 خلق من البشرية، تٖققها أك للبشرية، تٖققت التي الإت٧ازات: "بأنها عدىا من كمنهم .حربية

 ظركؼ لتحستُ لإنسافا بو يقوـ جهد كل تٙرة بأنها آخر يراىا بينما كمعارؼ، كسلوؾ
 كسواء مقصود، غتَ أـ مقصودا الثمرة، تلك إبٔ للوصوؿ ات١بذكؿ المجهود أكاف سواء حياتو،
 كىذا الركحي، كالبحث الفكرم، البحث: بأنها آخر كت٬دىا. معنوية أـ مادية الثمرة كانت
 ِ."يظهر كما كاللا تٖديد بالسطحية يتسم ات١فهوـ

 أهمية البحث:
 عتبارات ات٠اصة تٔكانة القيم كالأخلاؽ، كأت٫يتها بُ تٗطيط العملية التأكيد على الا

                                      
  .ُٓ، ُْ.اتٟضارة العربية الإسلامية. ص (د.ت)طو خضر، عبيد، -ُ
 .ُـ،صَُِِ.القرآف،العراؽ يصورىا اتٟضارة كما مفهوـ م:سيف صفاء عبد الكربٙ الدكر  -ِ
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 التًبوية كالقياسات ات١رتبطة تّودة نتائجها.

 .تٖديد ت٪وذج الإنساف الذم تسعى التًبية إبٔ إخراجو 

  توعية مسؤكبٕ ات١ؤسسات التًبوية بالطرؽ كالأساليب اتٟديثة بُ ت٣اؿ التًبية ات٠لقية؛
 لتي فرضتها ظركؼ العصر الراىنة.ت١واجو التحديات ا

 الدراسات السابقة:
:دراسة سليماف بن القاسم العيد .ُ

ُ
 

كىي بعنواف: "التًبية ات٠لقية بتُ الإسلاـ كالعوت١ة" كىدفت ىذه الدراسة إبٔ ت٤اكلة 
الكشف عن تأثتَات العوت١ة بتوجهاتها ات١ختلفة: السياسية كالاجتماعية، كالاقتصادية، 

ية، على التًبية ات٠لقية للنشء، ككاف من بتُ النتائج التي توصل إليها كالثقافية كالفكر 
الباحث: أف العوت١ة ت٢ا بعض الاىثار اتٟسنة على الاخلاؽ، إلا أف الغالب بُ ذلك التأثتَ أنو 
تأثتَ سلبي يهدد الأخلاؽ الفاضلة، كيذيبها بُ أخلاقيات القول ات١هينة، التي فقدت الكثتَ 

بب فقد صلتها يربها، كركونها إبٔ الدنيا كزينتها. كأكصى الباحث بعدد من من أخلاقيتها، بس
التوصيات كاف من بينها: ضركرة أف تهتم الدكؿ الإسلامية بالتًبية ات٠لقية، كتدريسها بُ 
مدارسها، كذلك صيانة للأمة كحضارتها، ككذلك ضركرة أف يسعى التًبويوف بإبراز النظريات 

 وت١تها، كعدـ ات١بالغة بُ النظريات الأخلاقية كالاعتماد عليها.الأخلاقية الإسلامية كع
كيتفق البحث اتٟابٕ مع ىذه الدراسة بُ ات١وضوع كىو التًبية ات٠لقية، كلكنها اختلفت 
معها بُ المجاؿ كىو أثر ىذه التًبية ات٠لقية بُ بناء المجتمعات كاتٟضارة الإسلامية ات١عاصرة بُ 

ا ىذا البحث، كاستفاد الباحث من ىذا البحث بُ تٖديد ضوء التحديات التي تناكت٢
التأثتَات ات١ختلفة للعوت١ة على ت٥تلف النواحي السياسية، كالاقتصادية...إبْ بُ معاتٞة 

 مشكلة تْثو.

 الوظيفة الخلقية للتربية: الدفهوـ والدسؤوليات:المحور الأوؿ: 
                                      

 مرجع سابق.سليماف بن القاسم العيد:  -ُ



 أيمّ عاٙد لذٌدد.                                                  دٗر اهتربٚٞ الخوقٚٞ في بِاء المجتٌع ٗالحطارٝ الإُصاُٚٞ المعاصرٝ

220 

ه، كىي مظهره اتٟقيقي بُ تقدير  إف التًبية ات٠لقية ىي التي تعطي للعمل التًبوم مغزا
كفاءتو، "كمهما تعددت ات١ؤسسات ات١ؤثرة كات١شاركة بُ تكوين ات٠لق، فإنو من الضركرم أف 
تكوف ات١ؤسسة التًبوية أك السلطة التًبوية بُ المجتمع ىي ات١هيمنة تٗطيطنا كتنسيقنا كتوجيهنا 

تطلب استجلاء مكانة القيم بُ على سائر ات١ؤسسات العاملة بُ ىذا المجاؿ. الأمر الذم ي
ات٠طة التًبية العامة، كالعمل على كضع سياسة مرحلية متكاملة البنية كىادفة الغاية كترتكز 
على أسس علمية كاجتماعية كنفسية كتربوية بغية الوصوؿ إبٔ مستول متقدـ من التنمية 

 ُات٠لقية. كالتخطيط لضماف فعالية الوظيفة ات٠لقية للتًبية يعمل على:
  الاىتماـ بتنمية ثقافة القيم، تٔا يعتٍ تكوين تيار فكرم موحد أك متماثل تٯثل

 ات٠ليط الناظم للتماسك الاجتماعي.

  الاىتماـ بتكوينات القيم لدل الناشئتُ من أبناء المجتمع، تٔا يعمل على ترشيد
 سلوكياتهم على ضوء ت٣موعة من ات١عايتَ الثقافية كالقيم الاجتماعية كالركحية.

  الاىتماـ بالتًبية على مسؤكليات الدكر كات١كانة، تٔا يشتَ إبٔ تربية الناشئتُ على
الربط بتُ ات١فاىيم النظرية للقيم كالأخلاؽ، كبتُ كاجبات الدكر الوظيفي للوفاء تٔسؤكلياتو. 

 كمن بٍ يتضح ات١غزل الاجتماعي للقيم .

 ت٠صوصيات القيم كالثقافة  ت٘كتُ الناشئتُ من أبناء المجتمع من تبتٍ رؤية شمولية
العربية، تٔا تٯكنهم من الاستجابة الواعية ت١ستحدثات التطور العات١ي، كمن العبور الاىمن كسط 

 إشكاليات الثقافة ات١عاصرة.

 كتٯكن استعراض مفهوـ الوظيفة ات٠لقية للتًبية كمسؤكلياتها من خلاؿ العناصر الآتية: 
 مفهوـ الأخلاؽ كالتًبية ات٠لقية. - أ

 عتبارات التي تتحدد بُ نطاقها مسؤكلية التًبية بُ تنمية القيم ات٠لقية.الا - ب

 ويدكن توضيح ذلك فيما يلي:
                                      

 .ُُص  (ـ ُٔٗٗالكويت:  ) الوظيفة ات٠لقية للتًبية الإسلاميةبدكر السيد يوسف:  -ُ
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 أولًً: مفهوـ الأخلاؽ والتربية الخلقية:
اختلفت الرؤل كات١ذاىب الأخلاقية حوؿ مفهوـ الأخلاؽ، إلا أنها تتفق إتٚالان حوؿ 

ا تعبتَ عن الاعتبارات الإنسانية كالاجتماعية لأت٫يتها، ف الأخلاؽ بُ ت٣تمع ما ىي دائمن
اتٞوانب الإنسانية كالاعتبارات الثقافية اتٟاكمة لعلاقات الأفراد بُ المجتمع. كمن بٍ فهي 
العنصر اتٞوىرم التي تتحقق بو إنسانية الإنساف كىوية المجتمعات، فالأخلاؽ تتغلغل بُ حياة 

ياة ذاتها، كات١غزل الاجتماعي لنشاط الإنساف الناس أفرادنا كتٚاعات، كترتبك عندىم تٔعتٌ اتٟ
بُ علاقاتو الاجتماعية، كىي ترتبط كذلك بدكافع السلوؾ كالأىداؼ كات١ثل العليا التي نسعى 

 إبٔ تٖقيقها.
فالسلوؾ القيمي يتعلق دائمنا بصياغة الأحكاـ القيمية، كالتعبتَ عن ات١شاعر، كالتمسك 

ات١قبولة للسلوؾ لتحقيق غاية معينة. كتٯيل علماء  تٔجموعة من ات١بادئ لتحديد ات١سارات
النفس إبٔ تفستَ ات٠لق بُ ضوء العوامل النفسية كتكوينات الضمتَ. مؤكدين بذلك على أف 

ا.   ات٠لق صفة نفسية، أما ات١ظهر ات٠ارجي للخلق فيسمى سلوكن
لوؾ كات١ثالية ات٠لقية تٕعل من كظيفة الأخلاؽ كضع مثل عليا يستَ تٔقتضاىا الس

الإنساب٘، حيث إف أخلاقية الأفعاؿ الإنسانية تٖمل مبرراتها بُ ذاتها كتتضمن غاياتها بُ 
باطنها، كمن بٍ تنحصر مهمة علم الأخلاؽ بُ البحث عن القيم ات١طلقة اتٟاكمة لسلوؾ 
الإنساف، كعليو تٯكن تعريف الأخلاؽ بأنها" ت٣موعة من قواعد السلوؾ التي تٔراعاتها تٯكن 

 ف بلوغ غايتو". للإنسا
كاجتماعية الأخلاؽ تعتٍ بنقاط الالتقاء بتُ ات١بادئ ات٠لقية من جهة كالوضعيات 
الاجتماعية القائمة من جهة أخرل. كمن بٍ تعرؼ الأخلاؽ بأنها" الطريقة التي تٔقتضاىا 

ر فهي ينتظم سلوؾ الفرد بُ المجتمع كتٔا يتفق كمقومات السياؽ الثقابُ بُ المجتمع"، كتٔعتٌ اخٌ
تشتَ إبٔ "نسق الالتزامات كالواجبات التي يسلك تٔقتضاىا الفرد بُ علاقاتو بالمجتمع الذم 
يعيش فيو أك اتٞماعة التي ينتمي إليها"، فالأخلاؽ بهذا ات١عتٌ شكل من أشكاؿ الوعي 
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 الاجتماعي، تهدؼ إبٔ ضبط كتنظيم سلوؾ الأفراد بُ علاقاتهم الاجتماعية. 
النظر الدينية تعتٍ استقامة النفس على منهج خالقها، فات١بادئ كالأخلاؽ من كجهة 

الأخلاقية بُ حاجة إبٔ ضماف حقيقي من الدين يضمن ت٢ا قوتها كحقيقة صدقها، كبُ ىذا 
ات١عتٌ يرل "ليوس" أف قاعدة السلوؾ ات٠لقي لا تقول على البقاء بدكف تأييد ات١عتقدات 

ية ما ت٬علها مرتبطة ارتباطنا كثيقنا بالدين، كليس الدينية، فالأخلاؽ ت٢ا من الصفات القدس
فلها عناصر الاجتماعية  -معتٌ ذلك أف قواعد السلوؾ ات٠لقي مستحيلة دكف أساس ديتٍ 

كلكن بدكف مثل ىذا الأساس تفقد قدرتها على الإقناع كقوة الإرغاـ السيكولوجي، كمن  -
لسلوؾ ات١رتبطة بها فإننا ت٧د للمثل العليا زاكية أخرل فإنو عند تفستَ القيم الدينية كدلالات ا

ا بُ ىذه العملية. ذلك أف التفستَ الاجتماعي لقواعد الدين يتضمن  كالفصائل ات٠لقية منفذن
" أف الأخلاقية ىي النتاج الكلي للتفاعل Haynesبُ حد ذاتو جوىر القيم ات٠لقية. كيرل "

 لك على النحو التابٕ: بتُ كل من الاتساؽ، كالرعاية، كالنتائج اللاحقة كذ
الاتساؽ: النموذج الذابٌ للأخلاؽ، كتٯكن تٖقيق ذلك من خلاؿ اتباع ت٪وذج  .ُ

كالذم يتدرج من التًكيز حوؿ الذات إبٔ  (بياجيو ككولبرج  )ىرمي أك تطورم مثل ت٪وذج 
م الاستقلالية العقلية، كإضافة إبٔ ذلك فإف الاتساؽ يشتَ إبٔ مدل التوافق بتُ أكلويات القي

 عند الفرد كببتُ النسق القيمي السائد بُ ثقافة المجتمع. 

الرعاية: كظيفة ات١سؤكلية، كىي تشتَ إبٔ تنظيم اىتمامات الفرد بُ ضوء دائرة من  .ِ
ات١سؤكليات كذلك تٔا يعتٍ حضور القيم الكلية لثقافة المجتمع كىويتو تٟظة اتٗاذ القرار 

  يتفاعل فيها الفرد. الأخلاقي بُ أم من ات١ستويات ات١ختلفة التي

النتائج اللاحقة: الرؤية ات١وضوعية، كىنا يتم التًكيز بدرجة كبتَة على ما تٯكن أف  .ّ
نلاحظو أك نتفق عليو، كىنا يتم التًكيز على اتٞوانب العملية أك القابلة لقياس النتائج 

ت٘ثل ثلاث دكائر  الأخلاقية، كالنتائج اللاحقة تركز دائمنا على ت٪ائية السلوؾ، كىي بُ تٚلتها
 متداخلة على النحو التابٕ:
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أف توجد الأخلاقية تٔعناىا الصحيح كإحدل ىذه الدكائر مفتوحة أك خارج  كلا تٯكن

التقاطع الثلاثي، كتٯكن تفستَ الأخلاؽ من زاكيتتُ: جانب نفسي باطتٍ، كجانب سلوكي 
بشر كينظم مقومات ظاىرم، كمن بٍ فالأخلاؽ ىي الشرط ات١سبق الذم ت٭دد سلوؾ ال

الفعل الإنساب٘، كىي العلة الكامنة كراء كل سلوؾ ىادؼ، كمن ىذا ات١نطلق فإف الأخلاؽ 
ىي التي تضفي على ظواىر السلوؾ الإنساب٘ مغزاه الاجتماعي. كىي تشتَ بهذا ات١عتٌ إبٔ 

الإنساف الإنساب٘ كتنظيمو. كينبغي أف ت٬تذبها  ت٣موعة القواعد السلوكية التي تٖدد السلوؾ
فكرنا كسلوكنا بُ مواجهة ات١شكلات الاجتماعية كات١واقف ات٠لقية، كالتي يتخذ ات١غزل 

 الاجتماعي لسلوكو تٔا يتفق كطبيعة الآداب كالقيم السائدة بُ ت٣تمعو.
كتٗتلف دراسة الظاىرة الأخلاقية باختلاؼ السياؽ الثقابُ كالاجتماعي بتُ المجتمعات، 

 مثل ىذه الدراسة: كمن أىم كجهات النظر بُ
كجهة النظر الاجتماعية، كىي التي تعتٍ بدراسة الظاىرة الأخلاقية من خلاؿ ات١عتٌ  - أ
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ذات عموميات  -التوجيهي كات١عيارم، كىي تشتَ إبٔ كجوب الالتزاـ بالقواعد السلوكية 
 على ات١واقف الأخلاقية ات١ختلفة.  -التطبيق

اىر الأخلاقية بُ سياؽ ثقابُ معتُ، كجهة النظر النفسية، كىي تعتٍ بدراسة الظو  - ب
كىذا يتوقف على طبيعة التفاعل بتُ اتٞوانب الذاتية كات١وضوعية من حيث إدراؾ عناصر 
ات١وقف كالقيم اتٟاكمة لنمط التفاعلات الإنسانية فيو، كالغايات ات١مكنة التي يسعى الفرد إبٔ 

 تٖقيقها. 
تفكتَ الأخلاقي تٔا ت٬عل من القيم كالتًبية ات٠لقية الفعالة ىي التي تنمي طرؽ ال

اتٞوىرية بُ ثقافة المجتمع عنصرنا أساسينا بُ تشكيل رؤية الفرد لإدراؾ ات١وقف كإصدار 
  الأحكاـ القيمية.

كلقد أبرز كثتَ من العلماء أف القيم كات١بادئ ات٠لقية تكتسب معناىا بُ إطار السياؽ 
معاف ثقافية كاملة بُ كعي الأفراد، كالقيم الثقابُ اتٟاضن ت٢ا، ذلك أف دلالات القيم ىي 

ات٠لقية بهذا ات١عتٌ ىي ت٤تويات اجتماعية منتقاة من قبل الأفراد تْيث تٗلق حالة من التأثتَ 
ات١نظم على السلوؾ، كما أنها تشتَ إبٔ ت٣موعة من المحددات السلوكية ذات الصبغة 

ـ ما يكفي لتأكيل ىذا السلوؾ الاجتماعية، كالتي تتضمن بُ ذاتها من الأفكار كالأحكا
كإعطائو معتٌ كتبريرنا معيننا، فالقيمة ىي التي تٖدد إطارات بنية الفعل الاجتماعي، كتفرض 
ىيكلو كبنيانو. كىي بذلك تهدؼ إبٔ تٖديد الدائرة التي تٯكن كت٬ب أف يتحرؾ فيها نشاطنا 

ات١واقف الاجتماعية الفردم. كمن بٍ فإف القيم ات٠لقية تقوـ بدكر موجهات الفعل بُ 
 باعتبارىا قواعد للاختيار بتُ عدد من البدائل السلوكية. 

كالتًبية ات٠لقية عملية اجتماعية تقوـ على أساس ت٣موعة من النماذج الثقافية كالرموز 
كات١عاب٘ الركحية ات١شتًكة كالقيم كالأفكار كات١ثل اتٞماعية، كىي تعمل بُ ذلك على إكساب 

متوقعة من السلوؾ الاجتماعي، كأيضنا على إكسابهم ت٣موعة من المحددات  الناشئتُ أت٪اطنا
 السلوكية التي ت٘كنهم من التفاعل الإت٬ابي كالامٌن بُ ات١واقف ات١ختلفة. 
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ذات  -تْكم نشأتها كعلاقاتها العضوية بثقافة المجتمع-إف التًبية بُ تٖليلها النهائي 
شئتُ بالتشكيل كالتوجيو فإنها لابد كأف تعبر عما كظيفة خلقية، فهي كإف كانت تتناكؿ النا

تٮتاره المجتمع من قيم، إذ تستمد أىدافها من تلك القيم كعلى أساسها يكوف اختيارىا 
ت٠برات التعلم . كمن بٍ فإف الرعاية ات٠لقية للناشئتُ تعد من أتٝى الأىداؼ التًبوية، كتعد 

ن أىم معايتَ الكفاءة التًبوية كاتٞودة التي الاستجابة التًبوية لاحتياجات النمو ات٠لقي م
 نتطلع إليها بُ الوقت الراىن. 

كمنذ عصور بعيدة عرؼ الفلاسفة كالعلماء أف القيم كالتًبية مرتبطاف معنا بشكل لا 
ا  تٯكن فصلهما، ك إف تاريخ التًبية ليؤكد لنا أننا لا تٯكن أف نتذكر مدرس أك فيلسوؼ ت٤ايدن

ة، كمن زاكية أخرل فإف عمليات التًبية ترتبط دائمنا بالسياؽ الثقابُ من الناحية الأخلاقي
للمجتمع، كأف التًبية تصبح مفهومنا فارغنا إذا بٓ تعكس القيم ات١وجودة بُ سياقها الثقابُ 

" أف كل من الأخلاؽ Strawsonكتوضيح مغزاىا بُ إطار ات١رجعية اتٟاكمة ت٢ا. كيؤكد " 
ة من ات١وضوعات الرئيسة التي ينبغي تأكيدىا بُ التعليم العاـ، فهي الاجتماعية، كات١ثل الفردي

دعائم للتًبية ات٠لقية، ككذلك فإنها من الشركط الأساسية لأم شكل من ت٤تمل للحياة 
الاجتماعية، فإذا كاف اىتماـ التنمية العقلية موجهنا ت٨و تنمية الوعي بالعابٓ ات٠ارجي من 

  .ُلقية تهتم بتنمية ذلك الوعي من خلاؿ الوجدافخلاؿ اتٟواس، فإف التًبية ات٠

فالتًبية ات٠لقية تهدؼ إبٔ إكساب الناشئتُ بصتَة خلقية ت٘كنهم من رؤية الأحداث 
كالعلاقات الاجتماعية على قاعدة القيم الداعمة ت١كانة الإنساف كأخلاقية الغايات، فالقضية 

بها إعداد الإنساف ليعيش حياة ت٣تمعو  الأساسية بُ ت٣اؿ التًبية تتعلق بالكيفية التي يتم
ا لدكره الاجتماعي الذم ينبغي أف يقوـ بو مستشعرنا حدكد  متوافقنا مع ثقافتو كمعايتَه مدركن
الإلزاـ كالواجب كات١سؤكلية بُ إت٧از ات١هاـ التي تيعهد إليو؛ كعليو فإف التًبية ات٠لقية تعمل على 

                                      
he Measurement of Moral Judgment: Theoretical Strawson, A& Kohlberg, L: T - ُ
, Cambridge, UK: Cambridge University Press, and Research Validation Validiation

1987,P88. 
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بٔ عمق التفكتَ كالبصتَة تٔختلف القضايا الاجتماعية تنمية ات١هارات الأخلاقية التي تستند إ
كات١شكلات الأخلاقية، كمن بٍ فهي تعمل على ت٘كتُ الناشئتُ من إدراؾ الأصوؿ التي ينبع 
عنها السلوؾ ات٠لقي، كتكوين الشعور بات١سؤكلية ككاجب العمل كات١شاركة بُ اتٟياة 

 الاجتماعية. 
د إبٔ قواعد مرجعية تضبط كجهتها الإنسانية، كلابد كلأف التًبية ات٠لقية لابد كأف تستن

ت٢ا كذلك من ت٣اؿ فعالية لكي تفصح الإرادة الإنسانية عن كجهتها بُ اختيار البدائل 
كتٖقيق الفعل، فإف ت٤اكلة لضماف فعالية التًبية ات٠لقية يقتضي رؤية تربوية لضماف حركتها 

ا تٯثل مرجعية القياس كالتقوبٙ، كالثاب٘ ىو الامٌنة بتُ قضبتُ: الأكؿ ىو القيم الدينية تٔ
 الانتماء الوطتٍ تٔا ت٭دد مسؤكليات الفعل كالإت٧از.

كمع التغتَات التي تٯر بها المجتمع تنشأ ضغوط معينة على تربية القيم، كمن بٍ فإف 
إت٬ابية تعلم القيم تعتٍ التفاعل الامٌن مع التغتَات كات١واجهة خارج اتٟدكد كدكف ات١ساس 

ت١نظومة القيمية التي تٖدد منهجية الفرد بُ إصدار الأحكاـ القيمية كالتي تعكس ثقافة با
المجتمع كىويتو، كمن بٍ يكوف الانتقاؿ من ات٠برة القيمية السابقة إبٔ ت٤اكلة التقليل من اثار 

 ىذه الضغوط على بنية القيم لدل الناشئتُ. 
سؤكلية الأخلاقية كقدرتو على الاختبار من كلكي ننمي لدل التلميذ ات١عاب٘ ات١رتبطة بات١

بتُ البدائل ات١تاحة نتعامل معو بلغة اتٟوار حوؿ الغايات النهائية التي يعيش من أجلها كالتي 
بُ ضوئها يوجو اختياراتو كأفعالو، كمن بٍ تكوف اتٟاجة إبٔ تدريب الطلاب على ات١وازنة 

. كما الوزف النسبي لتقديرات ىذا الفعل بُ الدقيقة بتُ سؤالتُ: ت١اذا ىذا الفعل بالذات؟.
السياؽ الثقابُ كاتٟضارم للمجتمع الذم يعيش فيو؟.. كذلك أثناء معايشتو للتجربة 
الأخلاقية كت٤اكلة الإجابة عن ىذين السؤالتُ تتدرج من احتًاـ ات١بادئ الأخلاقية بُ مستول 

مة كالاختيار بتُ البدائل بُ الواجب، كالتأمل الأخلاقي كتقدير النتائج بُ مستول القي
 مستول اتٟرية. 
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ففي حتُ أف الإجابة عن السؤاؿ الأكؿ تتعلق بالتبريرات العقلية للاختيار على ضوء 
تلك الغايات التي اختارىا الإنساف ليعيش بها بُ ذاتو. كبُ ضوء ىذه التبريرات تتضح معابٓ 

لثاب٘ تيشتَ إبٔ ات١رجعية التي يستند إليها البصتَة ات٠لقية بُ التفكتَ، فإف الإجابة عن السؤاؿ ا
الفرد بُ تقديرات القيمة كالغايات ات١رتبطة بها كىذه ات١رجعية ىي التي تعكس القيمة اتٞوىرية 

 بُ ثقافة المجتمع. 
كبهذا ات١عتٌ فإننا ينبغي أف نكوف على علم بأف تكوينات القيم ىي نتاج لفعاليات دكر 

، أم أف التًبية تعمل على تنمية كعي الأفراد بات١بادئ ات٠لقية التًبية بُ التنمية ات٠لقية
كتبصتَىم تٔعايتَ القيمة التي تعبر عنها، كتٗلق لديهم نوعنا من الارتباط بهذه القيمة كمدخل 
لإثراء كتكوين الذات، فالتًبية ات٠لقية تعتٍ بػػ: عملية إكساب الفرد ت٣موعة من المحددات 

بُ سلوكو كت٘كنو من الاختيار ات٠لقي بُ ات١واقف الاجتماعية، كالتي  السلوكية التي ت٭تذم بها
ت٢ا صفة الإلزاـ كالواجب تٔا يتناسب مع الضمتَ اتٞمعي بُ المجتمع، كمن بٍ فإف السياؽ 

 الثقابُ كالاجتماعي ىو الذم ت٭دد كجهة التًبية ات٠لقية كغاياتها.
لقية، كانت أت٫ية التعرؼ على نوع كعلى ضوء ما تبتُ حوؿ ماىية الأخلاؽ كالتًبية ات٠

كطبيعة القيم التي ينبغي على التًبية أف تنميها لدل الناشئتُ، ففي مرحلة الطفولة: ييشتَ كل 
بُ كتابهما: علموا أكلادكم القيم إبٔ نوعتُ من القيم كت٫ا: قيم  Linda &R. Eyreمن 

خلاص، كالشجاعة، الاتٕاه ت٨و الوجود/ من ت٨ن، كىي تشتمل على القيم التالية: الأمانة كالإ
السلاـ، الاعتماد على الذات، كالقدرة على التحمل، كالانضباط الذابٌ، كالاعتداؿ، كالعفة 
كالأمانة. كقيم العطاء / ماذا نيعطي، كىي تشتمل على القيم التالية: الولاء، كالثقة بالنفس 

 اتٟناف، كالعدالة، كالرأفة.كالاستقلالية، كاتٟب، كعدـ الأنانية، كاتٟساسية، كالشفقة ك 
كنظرنا لبعض الٌاثار السلبية كراء التطورات العات١ية ات١عاصرة فقد تطورت النظرة إبٔ القيم، 
كبات من الواضح اىتماـ كثتَ من ات١ؤسسات العلمية كمراكز البحوث بتبتٍ رؤية حوؿ القيم 

لعات١ي ات١عاصر كاستيعاب متغتَاتو اللازمة لدعم "ات٢وية الإنسانية" القادرة على معايشة التطور ا
كمواجهة مشكلاتو، كقد بً تضمتُ ىذه القيم بُ كثتَ من التشريعات التًبوية بُ دكؿ العابٓ، 
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كتشمل ىذه القيم على الٌابٌ: الثقة، كالصدؽ، كات١سؤكلية، الاحتًاـ، حقوؽ الإنساف، 
ر الذات، ات٠تَ، كالرعاية، كالأمانة، حب الوطن، كالقانوف، كالاستقلالية، كالعدالة، كتقدي

 ُالاجتماعية، كالرتٛة، كات١واطنة، كالتكامل، كالشجاعة، كالكياسة، كالأمانة، كالتكامل.
كلا تٯكن إنكار ىذه القيم بُ ت٣موعها لأنها تشتمل على كثتَ من ات١عاب٘ الإنسانية، 

القيم تفتقر إبٔ  فهي ىامة للتعبتَ عن مظاىر السلوؾ الأخلاقي كلكن الرؤية كراء تٖديد ىذه
 تٖديد نقطة ات١ركز التي تدكر حوت٢ا ىذه القيم، كأقصد بذلك ات١رجعية أك ات٢وية الثقافية.

كلا يكفي أف نيقر بأت٫ية القيم ات٠لقية كحصرىا اك التعريف بها، كلكن جهودنا أكبر بُ 
م كل تٔا يفصح عن دلالات السلوؾ ات٠لقي، كقد أسه -ت٤اكلة تٝات الشخصية الأخلاقية 

بُ تٖديد أىم السمات ات١ميزة للشخصية الأخلاقية كمنها: الرتٛة  L. Walker Colbyمن 
كالرعاية، كالأمانة، كالتضحية الذاتية، العدؿ، الشجاعة، كالاستقلالية، كالإتٯاف، كالتماسك، 
كالعقلية ات١تفتحة، التفكتَ العقلاب٘، نشيط اجتماعينا، كفاضل، كعاطفي كحساس، 

لنقل الأخلاقيات، كالتوازف بتُ اليقتُ كالبحث عن اتٟقيقة، كالتفاؤؿ كات١رح،  كالاستعداد
، كإف رؤية تٖليلية لمجموع ىذه القيم كالسمات ات١رتبطة بها، ِكتوحد الأخلاؽ مع ذاتية الفرد

 تبرز المحاكر الأساسية للتًبية ات٠لقية كىي:
 .الطابع الشخصي بُ تقدير القيمة كالسلوؾ الأخلاقي 

 ط العلاقات بتُ الأفراد كاتٞماعات.ضواب 

 .ات١سؤكلية الأخلاقية كات١واطنة 

 .ات١ضامتُ الإنسانية بُ السلوؾ الأخلاقي 

كرغم كجاىة ىذه ات١ؤشرات إلا أف البيعد الغائب بُ بنيتها أك القاعدة التي تتحرؾ عليها 

                                      
 .ْٖص  (ـُِٗٗعماف: دار البشتَ،  ) اتٕاىات معاصرة بُ التًبية الأخلاقيةماجد عرساف الكيلاب٘:  -ُ

or , Monographs of Society f“A Longitudinal Study of Moral Judgment “Walker Colby:  - ِ
Research in Child Development, Serial No.200,Vol.48,2000,PP23-25. 
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بة للسلوؾ، ىذه الأخلاؽ لكي تكتسب معناىا بطريقة صحيحة ىو: ات١رجعية أك القيم الغائ
 كمن الاعتبارات ات٢امة بُ ىذا المجاؿ:

 .أف مصداقية القيمة تتوقف على ات١رجعية اتٟاكمة ت٢ا أم على مصدرىا 

  أف القيمة تكتسب دلالاتها السلوكية كات١ضامتُ الاجتماعية ات١رتبطة بها من خلاؿ
 السياؽ الثقابُ كاتٟضارم للمجتمع.

  ىي التي تٖفز إرادة الإنساف لتحقيقها. أف الغايات النهائية بُ سلوؾ القيمة 
ثانيًا: بعض الًعتبارات التي يتحدد في نطاقها مسؤولية التربية في تنمية 

 القيم الخلقية:
 الدناخ الددرسي وتنظيماتو: ( أ

تيعد القيم تٔثابة جوىر الرؤية ات١درسية بُ تٖقيق الأىداؼ التًبوية، كىي تتخلل كافة 
م بُ المحيط ات١درسي تعتٍ تنسيق اتٞهود سواء بطريقة مباشرة جوانب النشاط ات١درسي، كالقي

أك غتَ مباشرة لتًبية الإنساف، كمن بٍ ينبغي التًكيز على ميثاؽ القيم لدعم الاعتبارات 
الأساسية بُ ات١ناخ ات١درسي كتوجيو العمليات التًبوية كات١ناخ ات١درسي تٔا يتضمنو من 

تلفة يؤثر بدرجة فعالة بُ التنمية ات٠لقية للتلاميذ، كمن ت٥ تنظيمات إدارية كعلاقات اجتماعية
بٍ فإف ات١صدر اتٟقيقي لتعليم القيم كما يعبر عنها من ت٦ارسات سلوكية ىو الثقافة السائدة 
بُ ات١درسة، كبعبارة أخرل "إف ات١تعلمتُ يتعلموف أنواع السلوؾ التي ترمز إليها أىداؼ التًبية 

التي تٖكمها من السياقات ات١درسية ات١ختلفة، كأنهم بُ ىذا التعليم كيتشربوف القيم كات١عايتَ 
ت٭اكوف كيقلدكف بوعي كبغتَ كعي ما تفرزه التفاعلات اليومية داخل ات١درسة من خلا 
تنظيماتها ات١ختلفة، كداخل الفصوؿ الدراسية من خلاؿ التفاعلات التي تٖدث بتُ ات١علم 

كىذه التضمينات تعتمد على النظر إبٔ ات١درسة على كالطلاب كبتُ الطلاب بعضهم بعضنا"، 
أنها نسق ثقابُ إيكولوجي، فتعليم القيم يرتبط تٔحتول التعليم من ناحية، كبالشكل الذم 

 تنظم فيو بيئة ات١درسة من ناحية أخرل. 
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كبُ ات١ناخ ات١درسي كثتَ من العوامل كالعلاقات الاجتماعية ات١ؤثرة التي تٯكن أف يستشعر 
يذ من خلات٢ا ات١ضامتُ ات٠لقية كالتوجهات ات١ختلفة للقيم كمنها: التنظيم ات١درسي، التلم

كالدستور الأخلاقي بُ ات١درسة، كالأنشطة التًبوية خارج ات١نهج، كتأثتَ الزائرين على ات١درسة، 
 كاجتماعات ت٣الس الٌاباء كات١علمتُ.

  الأنشطة التربوية وجَاعات العمل الدشترؾ: ( ب

ات النشاط التًبوم تيعد تٔثابة ميداف الفعالية الأخلاقية، فحتُ يكوف إف ت٣موع خبر 
اللقاء بتُ الأفراد كاتٞماعات تكوف ات١بادئ الأخلاقية ىي قواعد النظاـ، كمن علاقات الفرد 
تّماعتو تتضح مكانتو كمسؤكليات الدكر الذم ينبغي عليو الوفاء تٔتطلباتو، كبُ ت٣الات 

دئ الإلزاـ عن نفسها كتتوحد ت٣موع إرادات العمل الفردم ت٨و العمل ات١شتًؾ تفصح مبا
 قيمة الإت٧از. 

كيوضح "سيد عثماف" بُ دراستو عن ات١سايرة كات١غايرة، أف الفرد يتفاعل مع اتٞماعة 
بطريقتتُ: الأكبٔ كىي التفاعل باتٟضور كالتأثتَ كالتأثر بتُ الفرد كأعضاء اتٞماعة التي ينتمي 

الفرد ردكد فعل اتٞماعة على استجاباتو كتقديرىا ت١سؤكلياتو كإت٧ازاتو، إليها، حيث يدرؾ 
كالثانية، كتعتٍ بالتفاعل مع ت٦ثل اتٞماعة بُ ذاتو، كىنا يكوف النشاط على ات١ستول العقلي 
التأملي. ففي الأكبٔ يكوف الاختبار اتٟقيقي ت١صداقية ات١بادئ ات٠لقية كالوعي بها، كمن بٍ 

قي، كات١هارات الأخلاقية، كبُ الثانية يكوف تأمل قيم الغايات كمن بٍ تنمو ينمو اتٟس الأخلا
 البصتَة الأخلاقية. 

كمناخ العمل بُ تٚاعات النشاط لو أثر كبتَ بُ تنمية بعض ات١هارات الأخلاقية مثل: 
ات١شاركة، كالقدرة على الاستبصار بالنتائج اللاحقة للسلوؾ، كالقدرة على إصدار الأحكاـ 

نتائج السلوؾ، القدرة على الرؤية التكاملية للأىداؼ البعيدة، كالتعلم الأخلاقي كحل على 
 ات١تناقضات. 

كحيث إف فعالية برامج النشاط الطلابي تتضح من خلاؿ التخطيط للنشاط كتنظيم 
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ت٣موعات عمل تٔا يتفق كطبيعة النشاط كأىدافو، فإف ما يعنينا ىو ثقافة العمل بُ تٚاعة، 
قيم كالأخلاؽ ت٫ا قاعدة ىذه الثقافة، كالانتماء كات١سؤكلية ت٫ا مؤشرات النضج حيث إف ال
 ات١عبر عنها. 

 طبيعة السلوؾ الخلقي:  ( ج

إف السلوؾ ات٠لقي لدل الفرد الإنساب٘ ىو نتاج لمجموعة كبتَة من العوامل الذاتية التي 
ىي تلك اتٞوانب تعمل عملها متفاعلة داخل الإنساف، كات١قصود تٔقومات السلوؾ ات٠لقي 

ات١عرفية كالسيكولوجية لدل الفرد الإنساب٘ الكامنة بُ ات١واقف ات١ختلفة كالتي تٕعلو ينزع للقياـ 
 بنمط سلوكي معتُ يتفق كطبيعة ات١عايتَ ات٠لقية كما تٖددىا الآداب كالقيم الاجتماعية. 

وائينا، كإت٪ا كسلوؾ الإنساف بُ مواجهة ات١واقف الاجتماعية ات١ختلفة ليس سلوكنا عش
 سلوؾ كاعً بالقيمة كلتحقيق ىدؼ معتُ، كمن بٍ: 

  فإف حرية الإرادة تيعد ركيزة أساسية بُ دعم اختيارات الفرد بتُ البدائل ات١ختلفة التي
تعمل عملها بُ ات١وقف كتؤثر بُ اختيار السلوؾ، كىنا يكوف دكر العقل كالذكاء بُ بنية 

 السلوؾ ات٠لقي. 

  بُ سياؽ ثقابُ معتُ ت٭مل بُ طياتو مبررات تأكيلو كحجم إف السلوؾ ات٠لقي
 ات١سؤكليات ات١تًتبة عليو. 

  إف إقرار الفرد تٔسؤكلياتو عن نتائج أفعالو، يكوف نتاجنا لعمليات كثتَة سابقة على
 ىذا السلوؾ كقائمة على أساس ات١داكلة الفكرية كقدرة الفرد على إصدار الأحكاـ القيمية. 

ا من ت٣رد كقوعو بُ ت٣موعة من القيم كلكنو مهمة  كالسلوؾ ات٠لقي مسألة أكثر تعقيدن
تتداعى ت٢ا الشخصية بأبعادىا ات١ختلفة، كمن بٍ فإف السلوؾ ات٠لقي تٯكن تٖليلو بُ ثلاثة 

 جوانب ىي: اتٞانب ات١عربُ، كاتٞانب الانفعابٕ، كاتٞانب السلوكي. 
لأساسية لضماف فعالية الوظيفة كعلى ضوء ما سبق كلو فإف ىناؾ بعض الاعتبارات ا

 ات٠لقية للتًبية كىي:
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  أف التًبية بُ تٖقيق كظيفتها ات٠لقية تنظر إبٔ القيم ككسائل تنميتها من كجهتي نظر
ت٥تلفتتُ ت٫ا: كجهة النظر النفسية، ككجهة النظر الاجتماعية. فالأكبٔ تنظر إبٔ قيمة السلوؾ 

نساب٘ كما تٖددىا خصائص كتٝات ات١رحلة العمرية بُ ارتباطو بالبيئة السيكولوجية للفرد الإ
التي تٯر بها، كالتي من خلات٢ا يتحدد كيف يتم السلوؾ، أما الثانية، فتنظر إبٔ قيمة السلوؾ 
بُ علاقاتو بالبيئة الاجتماعية التي يعيش فيها الفرد أك ينتمي إليها كالتي من خلات٢ا تكتسب 

قابُ معتُ، فالتًبية ات٠لقية تهتم بنوع كطبيعة القيم قواعد السلوؾ ات٠لقي مغزاىا بُ سياؽ ث
التي تٖكم السلوؾ لا تٔجرد الأت٪اط السلوكية ات١قبولة كذلك بقصد إت٪اء شخصيات خلقية 

 يتحدد سلوكها بُ أساسو من الداخل انطلاقنا من القيم اتٟقيقية التي تٖكم ىذا السلوؾ. 

 كتكويناتو، تٔا تٯكن الناشئتُ من إدراؾ  التًبية ات٠لقية بُ علاقاتها بثقافة المجتمع
ات١غزل ات٠لقي كالدلالات الاجتماعية لسلوكهم فهي تنمي لدل التلاميذ درجة عالية من 
اتٟساسية ات٠لقية للمثتَات الاجتماعية كموقف الأفراد منها، كىي كذلك تقوـ تٔهمة توحيد 

ات١واقف ات١ختلفة بفضل ما تسبغو أك العمل على تشابو كت٘اثل الأفراد بُ ردكد أفعات٢م تٕاه 
 على الأشياء كات١وضوعات من مفاىيم كدلالات اجتماعية. 

 السياؽ الحضاري والثقافي الدعاصر والدرجعية الأخلاقية:: الثانيالمحور 
ييعد السياؽ اتٟضارم كالثقابُ للمجتمعات تٔثابة القاعدة التي تكتسب بُ ضوئها 

و، كىذا السياؽ تٯثل القاسم ات١شتًؾ الأعظم بُ كعي الإت٧ازات خصوصيات التمايز كقيمت
الأفراد تٔا يشكل رؤيتهم ت١عاب٘ القيم كدلالات السلوؾ تٔقتضاىا، فالقيم ىي جوىر الثقافة 

 كاتٟضارة، كىي بُ ذات الوقت العنصر الذم تتحقق بو إنسانية الإنساف. 
رتبطة بات٢وية، كمن بٍ فإف كالسياؽ اتٟضارم كالثقابُ ىو الوجو ات١ميز لكل ات١عاب٘ ات١

ديناميكية العناصر ات١كونة للهوية لا تٕعل بينها كبتُ ات١ستجدات ات١عاصرة تناقضنا، كلكنها 
تيعد تٔثابة عوامل تهيئ قابليات الامتزاج كالارتقاء، فمن مؤشرات ضعف ات٢وية أف يزداد 

يتبعونهم كيستَكف كراءىم الاعجاب بالعلم كتقنياتو إبٔ الاعجاب كالفناء بُ الذين أبدعوه ف
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 بُ خصوصياتهم الثقافية كىنا تكوف التبعية.
كلكل أمة بُ ت٦ارسات كاقعها كحياتها ت٣موعتتُ من العناصر اتٟاكمة لفعاليات نشاطها 
كتقييم إت٧ازاتها، فالأكبٔ تنتسب إبٔ ات١اضي كتستمد منو مقوماتها كىي التي نسميها بالتًاث، 

ر، كتستمد مقوماتها من الفكر اتٟديث كما انتهى إليو من كالثانية تنتسب إبٔ اتٟاض
تطبيقات علمية كتكنولوجية كىي التي نسميها ات١عاصرة، كبُ الأمم ات١تقدمة لا يكوف تٙة 
تناقض بتُ المجموعتتُ؛ حيث أنها ىي التي صنعت تارتٮها، كىي التي أتت بهذا اتٞديد 

تٔاضي ىذه الأمم، فاتٟاضر ىو ابن ات١اضي ات١عاصر، إذ أف اتٞديد ليس إلا تطورنا موصوؿ 
كىو بُ الوقت ذاتو التًبة التي تنبت فيها بذكر ات١ستقبل أما الأمم الضعيفة فلا ت٘لك حاضرنا 
ابن ماضيها، كمن ىنا تسلك أحد طريقتُ: الأكؿ ىو فزعها ت٨و ماضيها متمسكة بو كداعية 

ة حاضر غتَىا كت٦ارسة اتٟياة على أساس إبٔ ت٦ارسة اتٟياة على أساس منو، كالثاب٘ ىو استعار 
منو، كعندئذ يبدأ الصراع بتُ القدبٙ كاتٞديد، كقد ت٭اكؿ البعض أف يبحث عن سند للجديد 
من القيم بُ صيغة لتبرير ىذا الواقع كالتوفيق بُ ذلك قد تٮفف من حدة الصراع، كلكنو لن 

كمن بٍ فإنها تظل تستعيد يكسب الأمة حاضرنا تصنعو أك ت٘ارس حياتها على أساس منو، 
 حاضر غتَىا كتبتٍ لو أساسنا كاىينا من تراثها. 

أف العوت١ة الثقافية لا تقتصر على توسيع إمكانيات التفاعل الثقابُ بتُ الثقافات 
التارتٮية الكبرل. أنها تٖمل أيضنا ت٥اطر كبتَة كتٖديات لن يكوف تٔقدكر تٚيع الثقافات 

يها، خاصة حينما دخلت ميداف القيم كالرموز التي بقيت بُ اتٟقبة مواجهتها كالرد الإت٬ابي عل
السابقة بُ مأمن من التوحيد أك الاندماج ككانت تشكل المحور الذم تدكر حولو الفعالية 

 الثقافية كمن كرائها ات٢وية القومية، كمن أىم التحديات التي فرضتها ثقافة العوت١ة:
 الٌاف بالبحث عن نقاط ارتكاز جديدة، تٗتلف  إف الثقافة العربية ات١عاصرة مواجهة

عن نقاط الارتكاز التقليدية التي سادت بُ فتًة ات٠مسينيات إبٔ الثمانينيات من القرف 
ات١اضي بُ كثتَ من ميادين السياسة كالأيديولوجيا كالتنمية كالتًاث كالاجتماع كالاقتصاد، 

عليها سياسات العوت١ة لابد كأف تفضي كينبغي أف نفهم أف القاعدة الاقتصادية التي تتحرؾ 
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بُ النهاية إبٔ تغتَات شاملة بُ البنية الاجتماعية كالثقافية للمجتمعات، كمن زاكية أخرل 
 فإف حاملي الأسهم بُ عابٓ الاقتصاد ىم الذين ت٭ددكف قيمة العوت١ة كثقافتها. 

 دماج بُ عصر إف الفرضيات التي يبتٍ عليها المجتمع العربي مداخل استجابتو للان
تشكل أحد تٖديات اللغة بُ كطنها، كذلك على افتًاض  (بتدكيل لغة صناع العوت١ة)العوت١ة 

ا عن الإطار العاـ لثورة ات١علومات، كتٯكن مناقشة ذلك من زاكيتتُ:  تنحية اللغة العربية بعيدن

نؤمن تؤكد أف ت٧احنا بُ اللحاؽ بركب اتٟضارة ات١عاصرة رىن بنجاحنا بُ أف  الأولى:
للغتنا العظيمة شركط عضويتها بُ نادم اللغات العات١ي، الذم أخرجو إبٔ حيز الوجود النزعة 

 ات١تنامية ت٨و العوت١ة التي نشهدىا حالينا.
فإذا كانت حركة العوت١ة تعتٍ إسقاط اتٟواجز اللغوية كشرط أساسي لدمج بلداف العابٓ 

كشرط أساسي لدمج بلداف العابٓ كثقافاتو كثقافاتو ات١ختلفة تعتٍ إسقاط اتٟواجز اللغوية  
ات١ختلفة بُ كياف عات١ي يتسم بالشفافية لتنساب من خلات٢ا ات١علومات كيتفاعل من خلات٢ا 
الأفراد كاتٞماعات كات١ؤسسات، فإف قدرة ت٣تمعاتنا العربية على اللحاؽ بركب ىذه الثورة 

للغة العربية ت٢ذه ات١واجهة اتٟضارية ات١عرفية كالتكنولوجية يتوقف بصورة أساسية على تأىيل ا
اتٟاتٝة، فإف سلست لنا لغتنا أصبحت عاملان مؤازرنا لفاعليتنا كإبداعنا كتٖصتُ دفاعاتنا ضد 
تيار الغزك الثقابُ؛ حيث إف تيارات ات١عرفة تسرم إبٔ أذىاننا من خلاؿ ما توفره لنا لغتنا من 

نا مع ات١عرفة الوافدة بعدتنا ات١عرفية معاف كمصطلحات كمفاىيم كيتحدد مدل تفاعل أذىان
التي ىي بدكرىا كليدة اللغة كصنيعتو، كمن بٍ تتضح أت٫ية التحالف الوثيق بتُ اللغة 

 كتكنولوجيا ات١علومات لاستيعاب العابٓ من حولنا. 
ىي أف اللغة ىي كعاء الفكر كالثقافة، كلا تٯكن النظر إبٔ اللغة العربية بُ والثانية: 

ى أنها مفردات لغوية للاتصاؿ بتُ الأفراد كاتٞماعات، كلكنها مفردات تعكس بيئتها عل
ات١عاب٘ اتٟقيقة لقيم التفاعل اتٟضارم كمرجعياتو، كمن بٍ فإف قصر اللغة العربية على تداكؿ 
العلاقات بتُ الأفراد، بٍ إحلاؿ اللغة الأجنبية ت٤ل اللغة العربية بُ كل ما يتعلق بقضايا العلم 
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ت التطور إت٪ا يعتٍ بُ حقيقتو تفريغ اللغة العربية من ت٤تواىا، فاللغة العربية ليست كمستحدثا
  لغة تداكؿ كفقط كلكنها لغة ت٤ملة بقيم الإنساف العربي كغايات كجوده.

كعلى ضوء ما سبق كلو فإف طرح العوت١ة بتجلياتها كتداعياتها لا تٯكن أف يغلق أمامنا 
أف العوت١ة ت٘ثل أحد مظاىر التطور العات١ي ات١عاصر، كإذا كاف أبواب الفرص ات١تاحة، خاصة ك 

من غتَ ات١مكن أف ننعزؿ عن حركة التطور العات١ية، فإننا نسلم بأننا مع التطور كلكن بالطريقة 
التي تٗتارىا ت٣تمعاتنا تعبتَنا عن ذاتيتها كىويتها، فنحن مع العوت١ة إلا ما قد يتعارض مع 

 ين، كاللغة.ثلاث كىي، القيم، كالد
كتٯكن كشف بعض معابٓ السياؽ اتٟضارم كالثقابُ ات١عاصر، كالتي تعد من معوقات 

  التًبية ات٠لقية بُ العصر اتٟديث من خلاؿ النقاط الآتية:
  إف الثقافة ات١عاصرة عاجزة عن توفتَ نسق متكامل من القيم كأت٪اط السلوؾ التي تعبر

اتٞامعة ت٢ا، إلا أنها لا تتيح تكوين أم نظرة تأليفية عنها، ىذه الثقافة رغم كثرة ات١ؤلفات 
تركيبية، ىي ت٣موعة من ات١عارؼ الغزيرة كالغنية تٔحتوياتها كلكنها غتَ مستقرة لا تراتب فيها، 
ا بالقيم الأخلاقية. فإذا كانت الثقافة ىي أحد المحاكر الرئيسة بُ  كىي فوؽ ذلك فقتَة جدن

فرطة بُ ات١علومات التي ت٧دىا بُ الثقافة ات١عاصرة تشكل عقبة بُ بناء الإنساف، فإف الغزارة ات١
تكوين الشخصية، حيث أنو مع غزارة ات١علومات يزكؿ التأمل الذم ىو أساس لكل ثقافة 
حقيقية، كضمور التفكتَ الذم ىو أساس لكل نقد، كنضوب القدرة الإبداعية التي تٯلكها 

اليوـ غتَ امٌنة على حياة الإنساف، فهي غتَ قادرة الإنساف تْكم تكوينو، كمن بٍ فإف ثقافة 
على تفستَ الأحداث بصورة كلية، كما أنها عاجزة عن تقدبٙ نسق الغايات النهائية التي 
يهتدم بها الإنساف ات١عاصر، فهي ثقافة ضعيفة بُ رؤيتها الفلسفية كفقتَة بُ الأخلاؽ 

 كالدين.

 ٘ضعفت الرؤية اتٟقيقية لتقدير  إنو مع تغيب القيم عن ساحة الفكر الإنساب
الغايات، كمن بٍ كقف بعض الباحثتُ يصفوف عابٓ اليوـ بأنو "عابٓ الفراغ" كعابٓ "ات٠داع 
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البصرم" ك"عصر انهزاـ الفكر"، إنو ببساطة عابٓ الفوضى، فلقد أفرغ الفكر ات١عاصر ما كاف 
ياة كقيم الوجود، كقد فعل بُ عهد سابق من ثوابت ات٢وية، كالتي كانت ت٤ملة تٔعاب٘ قيم اتٟ

ذلك حتُ أخذ يدرؾ الأشياء كلها من خلاؿ مظهر اتٟركة كالتغتَ، تٔا رفع من شأف 
"العقلانية" عقلانية التفكتَ بُ الأسباب كالآليات، كلا عقلانية ات١عاب٘ ات١رتبطة بالقيم 

نزكع كالغايات كىذا ما دفع بعض الباحثتُ إبٔ أف يركا بُ ىذا العصر "عصر الفكر ات١
 سلاحو".

  إف مشكلة الإنساف اليوـ ىي مشكلة توجيو بُ اتٕاه القيم الإنسانية التي ىي بُ آف
كاحد حاجة، كحافز، كاحتًاـ، كمسؤكلية، كثقة بُ النفس كإتٯاف بها لذلك التوجيو الذم 
أساسو مبدأ ات١نافسة ات١لتصق أشد الالتصاؽ بالتكنولوجيا، فلنكف عن تٗطيط ات١ستقبل بُ 

اه التطور التكنولوجي فقط، كت٨اكؿ تٗطيط ىذا ات١ستقبل بُ سبيل الإنساف كمع الإنساف اتٕ
حتى لا نتًؾ المجاؿ لغزك نزكات نتحمل عبء نتائجها بُ ات١ستقبل، ذلك أف معتٌ القيمة 
البشرية ت٣هوؿ الآف، كالقيمة التي نتعرض ت٢ا اليوـ على الإنساف ات١عاصر لا ت٘ثل إلا حاجات 

 طابق مع تطورات التكنولوجيا. ت٤دكدة تت

  إف تٖولات النظاـ العات١ي ات١عاصر سوؼ تلقي بظلات٢ا على القيم ات١ميزة للمجتمع
العربي المحافظة على ذاتيتو الثقافية كىويتو اتٟضارية، الأمر الذم يشتَ إبٔ حجم التبعات التي 

أف تٕنب ت٤اكلات ات١واجهة  ينبغي أف تتحملها التًبية العربية بُ مواجهة اثار العوت١ة، ذلك
الواعية لتداعيات ىذا النظاـ كإفرازاتو المحتملة لابد كأف يؤدم إبٔ الكثتَ من ات١شكلات التي 
تتعلق تٔفاىيم ات٢وية، كالتنمية، كات١ستقبل، كأخطرىا ما يتعلق بتنامي الركح الانهزامية كضعف 

 ها: الشعور القومي، كالأمر الذم ينبئ عن إشكاليات عديدة من

كالسياسات الثقافية ات١رتبطة بو تيعد تٔثابة اتٞذع -إف ات١شركع الثقابُ لمجتمع ما  -أ
الرئيسي للمشركع القومي أك اتٟضارم، كمن بٍ فإف تقدـ ثورة ات١علومات بقدر ما يوحد 
المجاؿ الثقابُ العات١ي؛ فإنو يزيل الشرط الرئيس الذم يضمن إعادة إنتاج الثقافة على أسس 

؛ كعليو فإف مركز التناقض الذم يهتز الٌاف ىو الشركط اتٟاكمة للرؤل كالتصورات كطنية
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 كالقيم الإنسانية لعابٓ ات١ستقبل. 
إف حاجتنا إبٔ تٕديد ثقافتنا كإغناء ىويتنا كالدفاع عن خصوصياتنا، لا تقل عن  -ب

عصر  حاجتنا إبٔ اكتساب الأسس كالأدكات التي لا بد منها ت١مارسة التحديث كدخوؿ
 دخوؿ الذكات الفاعلة ات١ستقلة، كليس دخوؿ ات١وضوعات ات١نفعلة ات١ستَة.  -العلم كالثقافة

كمدخل لبناء المجتمع   -طرؽ وأساليب التربية الخلقية: الثالثالمحور 
 الحضاري ومواجهة إشكاليات القيم في عصر العولدة:

وف اتٟاجة إبٔ الكشف عن تتعدد العوامل ات١ؤثرة بُ تنمية القيم ات٠لقية، كمن بٍ تك
عوامل الاتصاؿ كالانفصاؿ بتُ ىذه القول تٔا يساعد على دعم منظمة التًبية ات٠لقية كتنمية 

 القيم، كتٔا يعكس صورة كاضحة ت٠صائص الإنساف الذم تسعى التًبية إبٔ تكوينو. 
علامية كلأف التًبية ات٠لقية تيعد مسؤكلية مشتًكة بتُ عدد من ات١ؤسسات التًبوية كالإ

 كتنظيمات المجتمع، كانت الأت٫ية بداية عن:
الدعم الإت٬ابي ت٢وية المجتمع كخصوصياتو اتٟضارية كالثقافية، تٔا ت٬سد ات١عاب٘  -

 اتٟضارية للأمة، كتٔا يساعد على تٖديد ت٪وذج الإنساف الذم نسعى إبٔ بنائو. 
 كمستوياتها.التعريف بات١شكلات ات٠لقية كحجم الأزمة القيمية ات١عاصرة  -
 توزيع ات١سؤكليات من حيث قوة التأثتَ كات١مارسة. -
 توصيف الأدكار التي ينبغي أف تقوـ بها ات١ؤسسات ات١ختلفة بُ ىذا المجاؿ. -
 تٖديد معايتَ ككفايات الأداء بُ ت٣اؿ الرعاية ات٠لقية كالتوجيو.  -

ات٠لقي كقابليات حوؿ مراحل النمو  ”Kohlberg“كاستنادنا إبٔ ما أبرزتو دراسات 
؛ (اتٟاسة ات٠لقية)التعلم الأخلاقي بناء على ما تٯتلكو الإنساف من قابليات التعلم الأخلاقي 

  ُفإف أفضل الضمانات لفعالية طرؽ كأساليب التًبية ات٠لقية تتوقف على:
                                      

” stages of moral developmentLawrence, L:”  - ٔ
= 
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 كتتم ىذه ات١رحلة على مستويتُ، كت٫ا: مرحلة التشخيص: .ُ

الفرد، كبُ ضوء ىذه ات١رحلة يتم تٖديد ات٠صائص  تٖديد ات١رحلة العمرية التي تٯر بها ( أ
ات١ميزة للحاسة ات٠لقية بُ تلك ات١رحلة، كذلك بُ ت٤اكلة لتحديد معايتَ الكفاءة الأخلاقية بُ 

 ضوء سات الشخصية الأخلاقية بُ تلك ات١رحلة. 

 تبتٍ رؤية ملائمة حوؿ بركفيل القيم، تٔا يعكس خصوصيات الثقافة، كىذا يعتٍ: ( ب

ل على دعم كتكوين القيم لدل الناشئتُ بُ ضوء أكلويات القيم كما تعكسها العم -
 ثقافة المجتمع كأكلويات القيم بُ ترتيب السلم القيمي.

ت٤اكلة الكشف عن أكلويات القيم اتٟاكمة لسلوؾ الشباب باستخداـ اختبار  -
 ثقافة المجتمع.ات١واقف، كذلك بُ ت٤اكلة لتجنب خلل ترتيب القيم ما بتُ ثقافة الشباب ك 

 مرحلة التطبيق: كتتم ىذه ات١رحلة على ثلاث مستويات، كىي: .ِ

البحث عن الأسلوب الأمثل لضماف استثارة اتٟاسة الأخلاقية عند الطفل لقبوؿ  ( أ
 مادة التعلم الأخلاقي باستخداـ اللغة ات١ناسبة بُ ات٠طاب الأخلاقي. 

لاقي بُ مرحلة عمرية معينة، تقدبٙ ات١عرفة الأخلاقية ات١لائمة لسمات النضج الأخ ( ب
كتٔا يتفق مع السعة الأخلاقية عند الطفل، كذلك يعتٍ أف المحتول ات١عربُ ات١قدـ ىو استجابة 

 للحاجة الأخلاقية عند الطفل بُ ىذه ات١رحلة. 

التًابط بتُ المحتول ات١عربُ الذم يقدـ للطفل كبتُ ثقافة الواقع الاجتماعي الذم  ( ج
ييسر للطفل التعرؼ على دلالات ات١بادئ كالقيم ات٠لقية بُ كاقع  يعيشو الطفل، كذلك تٔا

 اتٟياة، مع تبتٍ رؤية نقدية ت١واضع الأزمة الأخلاقية بُ حياة المجتمع ات١عاصر.

 مرحلة التقييم: كتتم ىذه ات١رحلة على مستويتُ، كت٫ا: .ّ

                                      
= 

University of Chicago, USA, 1958, 
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مج تقييم برامج التًبية ات٠لقية بُ ضوء أىدافها، كذلك من حيث ت٤تول البرنا ( أ
 كالأنشطة التًبوية ات١رتبطة بهفي علاقاتها تٔتطلبات التنمية ات٠لقية للطفل بُ مرحلة معينة. 

تقييم الكفاءة الأخلاقية لبرامج التًبية ات٠لقية، كذلك بُ ضوء قائمة معيارية  ( ب
للسلوؾ ات١طلوب من خلاؿ ملاحظة السلوؾ بُ ات١واقف ات١ختلفة أك باستخداـ أسلوب 

 قية ت١عرفة الطرؽ التي يفكر بها الفرد بُ حسم القضايا كات١شكلات الأخلاقية.ات١ناقشة الأخلا

كتتعدد كجهات التنظر بشأف طرؽ كأساليب التًبية ات٠لقية، فهناؾ ما يشتَ إبٔ تأكيد 
العلاقة بتُ ات١عرفة العقلية كالتنمية ات٠لقية من خلاؿ التًبية ات٠لقية ات١باشرة، كىي تعتٍ 

للمعرفة ات٠لقية كات١عايتَ السلوكية تٔا تٯكن التلاميذ من تكوين رؤية شمولية بالتدريس ات١باشر 
حوؿ طبيعة القواعد ات٠لقية التي ينبغي أف ت٭تذيها بُ سلوكو، فات١عرفة ات٠لقية تساعد التلميذ 
على إعادة تنظيم رؤيتو للعابٓ ات٠ارجي من حيث نوع كطبيعة العلاقات الاجتماعية بتُ 

ىا ات٠لقية، ككذلك طبيعة السلوؾ ات٠لقي بُ علاقتو تٔتطلبات ات١وقف الذم الأفراد كمعايتَ 
يتعرض لو، كعلى ذلك فإف ات١عرفة ات٠لقية تساعد التلاميذ على تكوين كجهات نظر أخلاقية 
ت٘كنهم من إصدار الأحكاـ القيمية كاتٗاذ القرارات ات٠لقية كتنمي لديهم البصتَة ات٠لقية كىذا 

 لتدريس. يتوقف على طرؽ ا
إف أكثر الطرؽ استخدامنا ىي التدريس كالشرح ات١باشر للتلاميذ من خلاؿ استخداـ 
ات١نهجية الأخلاقية، كالتي تعتٍ شرح الأساس ات١نطقي لاتٗاذ القرار الأخلاقي العقلاب٘، كليس 
الغرس ات١باشر لقيم كمعتقدات أخلاقية معينة، كتٔعتٌ اخٌر علينا أف نوضح ت٢م الأسس 

قية لصناعة القرار الأخلاقي كتوجيههم إبٔ الكيفية التي يكونوف بها أخلاقيتُ ككيف ات١نط
يتصرفوف تٕاه القضايا الأخلاقية كالأدكات التي ت٭تاجها للفكر كالسلوؾ الأخلاقي، كىذا 

 يعتٍ أف نقدـ لو فهمنا كت٦ارسة لاستخداـ العناصر الأخلاقية. 
لتأثتَات ات٠لقية ات١صاحبة التي يكتسبها التلاميذ من كالتًبية ات٠لقية غتَ ات١باشرة تعتٍ با

خلاؿ البيئة ات١درسية، كمن بٍ فإنها تركز على ات١هارات الاجتماعية كات٠لقية التي تٯكن أف 
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يكتسبها التلميذ من خلاؿ مواقف ات٠برة الاجتماعية كالتي تتطلب نشاطنا ذاتينا من جانب 
وب فيها كأت٪اط السلوؾ ات١توقعة تٔا يتناسب مع موقف الفرد بُ التوصل إبٔ طبيعة القيم ات١رغ

معتُ، كبهذا ات١عتٍ فإف التًبية ات٠لقية غتَ ات١باشرة من خلاؿ اتٟياة الاجتماعية بُ البيئة 
ات١درسية من العوامل الفعالة التي تستند إليها ات١درسة بُ تٖقيق كظيفتها ات٠لقية، ذلك أف 

دل التلاميذ تنمو من خلاؿ ات٠برات الفعلية التي تٯر بها تنمية القيم كالاتٕاىات ات٠لقية ل
 التلاميذ بُ سياؽ التخطيط ات١نظم ت١واقف ات٠برة كالتعلم داخل ات١درسة. 

كتنمية كل من الوعي الأخلاقي، كات١سؤكلية ات٠لقية تٯكن أف تتم من خلاؿ دراسة 
السياؽ فإف تنمية الضمتَ ات٠لقي  العلوـ كالتاريخ كالأدب كاتٞغرافيا كالتًبية البدنية، كبُ ىذا

تتم من خلاؿ النمو بُ ت٣اؿ تٗليق الثقافة كالإتٯاف باتٟياة، فالتًبية ات٠لقية تتعلق بفهم 
 دلالات كمغزل السلوؾ الصحيح كالسلوؾ الفعلي للوصوؿ إبٔ أحكاـ صحيحة. 
ت١درسي، فإف كنظرنا لأف التنمية ات٠لقية بٓ تٖتل مكانتها اتٟقيقية بُ تنظيمات اتٞدكؿ ا

ا الشكل ات٠لقي، كأف أكثر الطلاب يتعلموف من ىذا  التًبية ات٠لقية بُ مدارسنا تأخذ دائمن
ات١نهج قدرنا كافرنا من السلوؾ الاجتماعي كالقيم ات٠لقية أكثر ت٦ا يتعلموف عن ىذه الأمور من 

ة، كمن بٍ فهو ات١نهج الرتٝي. ففاعلية ىذا ات١نهج تعمل بشكل ضمتٍ بُ إطار اتٟياة ات١درسي
يتضمن تأثتَات تربوية ذات أت٫ية ت٭دثها التعليم الرتٝي بصورة منتظمة كلكنها لا تكوف 
صرت٭ة أك معلنة بُ أم مستول من مستوياتها بصورة تيسر لعامة الناس فهمها كمعرفة 
مسوغاتها. فإذا كاف من أىداؼ ات١درسة تزكيد التلاميذ ببعض القيم الصرت٭ة، كاف من 

أف نتًؾ ت٢م الفرصة لاكتساب تلك القيم غتَ ات١علنة، لأف بُ ىذه الأختَة يتجسد الواجب 
 ات١عتٌ كالسلوؾ بُ افٌ كاحد. 

كإذا أردنا أف ندعم القيم الأخلاقية بُ مدارسنا فعلينا أف نعيشها أكلان بُ منازلنا، 
، كمن جانب اٌخر كأماكن أعمالنا، كبُ كسائل الأعلاـ، كبُ تٚيع تعاملاتنا المحلية كاتٟكومية

فإف تدعيم القيم الثقافية كالأخلاقية يأبٌ من خلاؿ التدريس بأمثلة من حياتنا، فإذا بٓ ت٨تـً 
متَاثنا الثقابُ كاتٟضارم، كبٓ ندعم ثوابت القيم الثقافية فيو كخصوصنا من خلاؿ كسائل 
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 الأعلاـ التي نتحكم فيها فلا تٯكن أف نتوقع من الشباب احتًامها. 
إبٔ أف ات١نهج ات٠لقي يتألف من النواتج ات١صاحبة للتعليم ات١درسي  ”Gordon“كيشتَ 

كالتي بٓ يقصد تعلمها مباشرة رغم احتسابها ضمن معيارية تقوبٙ العملية التًبوية كبرغم عدـ 
القصدية بُ تأثتَات ات١نهج ات٠في؛ إلا أف دكر ات١علم بُ التوجيو الأخلاقي يؤكد معتٌ 

ارستو، كتوقع نتائج معينة من أدائو. حيث أنو بُ ىذا المجاؿ تٮطط القصدية من خلاؿ ت٦
للحصوؿ على نتائج تعليمية معينة دكف أف ترتبط ىذه النتائج بأساليب أدائية ملموسة ت٪طية 
ضمن استًاتيجيات التدريس، كأف ت٦ارساتو الأدائية داخل الفصل الدراسي تٖمل معتٌ 

فاء الصبغة القيمية على ما يقدمو للتلاميذ من القصدية كالتوجيو، فهو ت٭رص على إض
معلومات أك توضيح الإفادات الإنسانية منها، كيوجو التلاميذ إبٔ معيارية السلوؾ 
الاجتماعي كالتفاعل مع قضايا المجتمع ات٠ارجي كمشكلاتو، كينتهز الفرص ات١ناسبة تٟفز 

  ُبوية.التلاميذ على ات١شاركة بُ ات١واقف التعليمية كالأنشطة التً 
كىناؾ بعض الاعتبارات غتَ الأكادتٯية كالتي تتعلق بات١ناخ الذم يعيش فيو التلاميذ، 

 ليكوف لو تأثتَ فعاؿ بُ تربيتهم أخلاقينا، كىي:
  .حاجة التلميذ لإطار آمن بُ ضوء ات٢وية اتٞماعية 

  ،حاجة التلميذ للهوية الشخصية من خلاؿ شعوره بالثقة كبأنو ناجح، كمفيد
 ب. كمطلو 

 .أت٫ية الاتصاؿ الشخصي القريب مع الكبار 

 .أت٫ية الوالدين كرموز للقيم، ككذلك أت٫ية السلطة اتٟازمة المحددة بوضوح 

 .اتٟاجة إبٔ توجيو كتٖجيم العدكانية 

  .أت٫ية التعاكف كات١شاركة 

                                      
 ُ- ”, Journal of “ Gender Differences in Moral ReasoningGordon, K.&Maughan, B: 

Personality and Social Psychology, 42 (4), 2005.pp. 701-706. 



 أيمّ عاٙد لذٌدد.                                                  دٗر اهتربٚٞ الخوقٚٞ في بِاء المجتٌع ٗالحطارٝ الإُصاُٚٞ المعاصرٝ

241 

إبٔ أنو من ات١مكن تصور ت٣موعة أساليب التًبية ات٠لقية بُ نظاـ  “ M. Calin“كيشتَ 
 امل كذلك على النحو التابٕ:متك

 أساليب استقباؿ وفهم اللغة الأخلاقية ومعايشتها: ( أ

كىذا الأسلوب موجو لتنمية ات١عرفة ات٠لقية كتنوع الطرؽ ات١ستخدمة ىنا يعتٍ التباين بُ 
لغة ات٠طاب لضماف استثارة القابليات الأخلاقية عند الطفل، كذلك بُ ت٤اكلة لغرس مفاىيم 

ات١رغوبة كالسلوكيات ات١رتبطة بها. كذلك من خلاؿ: السرد الأخلاقي، معينة حوؿ القيم 
كالتفستَ الأخلاقي، كاتٟوار الأخلاقي، كدراسة اتٟالات الأخلاقية، كالتأمل الأخلاقي، 

 كالتًاث الأخلاقي. 

 أساليب بدء وتدعيم أو بذديد السلوؾ الأخلاقي: ( ب

السلوؾ أخلاقينا، كتنوع الطرؽ كانتقالان من الأسلوب السابق ستكوف مسؤكلية تطبيع 
ات١ستخدمة ىنا يكوف بهدؼ حسن ت٘ثيل كمعايشة القيم ات٠لقية فكرنا كسلوكنا. كذلك من 
خلاؿ: التقليد، كالقدكة الأخلاقية، كالتوصية كالاقتًاح، كات١دح، كلعب الأدكار، كتنوع 

 الأخلاقي.  ات١مارسات الأخلاقية، كالاختبارات الأخلاقية ات١نظمة، كاللوـ كالعقاب

 أساليب التربية الأخلاقية الذاتية: ( ج

كبُ ىذا ات١ستول يتجو دكر التًبية إبٔ تأكيد العلاقة بتُ الطفل كذاتو على قاعدة 
الالتزاـ بات١بادئ كالقيم ات٠لقية، كذلك من خلاؿ: مراقبة النفس، تٖليل الذات، الاقتًاح 

 الذابٌ.  الذابٌ، كالتحكم الذابٌ، كالتوجيو الذابٌ، كالتقييم
كىذه التصنيفات متكاملة فيما بينها، كتٯكن أف يكوف التوجيو التًبوم ات١باشر بُ ت٣اؿ 
القيم ات٠لقية لفظي كيشتمل على عدة أساليب: تفستَم، كاقتًاحي، كت٤مل لغة الامر، أما 
التوجيو التًبوم غتَ ات١باشر فهو قائم على العلاقات كتٖتضنو اتٞماعات ات٠ارجية التي 

 يشها الفرد بُ تصرفاتو. يعا
 :(النتائج والتوصيات)خابسة البحث 
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ىدؼ ىذ البحث إبٔ مناقشة قضية دكر التًبية ات٠لقية بُ بناء المجتمع كاتٟضارة 
 الإنسانية ات١عاصرة، كذلك من خلاؿ ثلاثة ت٤اكر رئيسة كىي:

، كات١سؤكليات. -  الوظيفة ات٠لقية للتًبية: ات١فهوـ
 ضارم، كات١رجعية الأخلاقية.السياؽ الثقابُ كاتٟ -
طرؽ كأساليب التًبية ات٠لقية: كمدخل لبناء المجتمع اتٟضارم كمواجهة إشكاليات  -

 .القيم بُ عصر العوت١ة
 كقد تبتُ من العرض الفكرم بُ كل من ىذه المحاكر ما يلي: 

 ء الأسس أف التًبية ات٠لقية ىي الركيزة الأساسية لفهم طبيعة العملية التًبوية، كبُ بنا
القوية للمجتمعات ات١تحضرة، لأف قضية التًبية تعتٍ ببناء الإنساف: تشكيل الفكر، كتنمية 
القيم، كتعديل السلوؾ، كمن بٍ فإف التًبية ات٠لقية ىي التي ت٘نح للعملية التًبوية كجهها 

كجهها  الإنساب٘، كإف مراجعة دقيقة لأىداؼ التًبية ات٠لقية ىي التي ت٘نح للعملية التًبوية
الإنساب٘، كإف مراجعة دقيقة لأىداؼ التًبية ات٠لقية سوؼ تكشف عن ات١عاب٘ القيمية بُ 

 دعم اتٟضارة كالوجود الإنساب٘ الفعاؿ. 

 كما تتضح من بعض مؤشرات ات٠لل   -أف أزمة السياؽ الثقابُ كاتٟضارم ات١عاصر
ف ات١عاصر لقيم الوجود بُ بنيتو، قد انعكست بكثتَ من الٌاثار السلبية على رؤية الإنسا

كغايات السلوؾ، كما اتضح ذلك من خلاؿ سيادة القيم ات١ادية التي تلبي حاجات الإنساف 
كتعلي من مظاىر إشباعها ت٦ا يؤدم إبٔ صراع الأدكار، كفيض ات١علوماتية دكف أسس تراتبية 

يم، كات٢يمنة تتيح فرصة للتأمل القيمي ت٦ا يؤدم إبٔ خلل بُ مراجعة الرؤية كمعايتَ التقي
الثقافية التي تٕذب ثقافات العابٓ للدكراف حوؿ ت٤ور كاحد كىو ثقافة العوت١ة ت٦ا يؤدم إبٔ 

 اغتياؿ العقل كتذكيب ات٢وية. 

  على ضوء منطق التحليل حوؿ سلبيات العوت١ة، ىناؾ الكثتَ من ات١ؤشرات حوؿ
 مشكلات القيم بُ عابٓ ات١ستقبل، كالتي من بينها:
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 د بتُ القيم ات١ادية كالركحية.صراع متزاي -
عابٓ أقل تديننا؛ نظرنا لأف السياؽ العاـ لفكر العوت١ة لا يعطي مساحة مناسبة للفكر  -

 كالتأمل الديتٍ.
تزايد نسبة اتٞرتٯة بأشكات٢ا ات١ختلفة؛ نظرنا لأف الثقافة السائدة تقوـ على ظواىر  -

 الأشياء دكف معاب٘ القيم ات١رتبطة بها.
تٕاه الشباب ت٨و الإدماف كات١خدرات، كالانتحار نظرنا لضعف بُ ات١رجعية تزايد ا -

 كغفلة الضمتَ الإنساب٘ عن التقدير الصحيح للغايات الإنسانية.
 ت٘رد على الواقع الاجتماعي، ت٦ا قد يدفع إبٔ تكوين ثقافات فرعية مناكئة للمجتمع. -
كت٪وذج الإنساف العصرم  صراع حضارم، تبرز مؤشراتو بُ ت٣اؿ الثقافة كالقيم -

 ات١تحضر.
 التوصيات والدقترحات:

نظرنا لأف التًبية بُ الدكؿ كالمجتمعات العربية كالإسلامية لا تٯكن أف تكوف ت٤ايدة  .ُ
تٕاه مسؤكلياتها الأخلاقية، حيث إف دكرىا بُ ىذا المجاؿ ييعد أحد أىم العوامل الرئيسة لدعم 

؛ فإف الأمر يتطلب تكامل كتضافر جهود علماء التًبية ثقة المجتمع بالعمل التًبوم بُ كليتو
كمفكريها لتكوين موسوعة "التًبية ات٠لقية كتنمية القيم" تٔا يكفي لتحديد الأصوؿ النظرية 

 الداعمة لفعاليات الوظيفة ات٠لقية للتًبية. 

ضركرة تأكيد ملامح ات٢وية العربية كالإسلامية، تٔا يدعم "ت٪وذج الإنساف العربي  .ِ
سلم ات١تحضر" التي تسعى التًبية إبٔ إخراجها بُ صورة تكشف عن القيم الدينية كات١خزكف ات١

اتٟضارم بُ شخصية الامة العربية كالإسلامية، تٔا يدعم رؤية متكاملة حوؿ ثوابت التنمية 
ات٠لقية كمرجعيتها، كمن جانب اخٌر تربية الناشئتُ من أبناء المجتمع على مسؤكليات ات١هاـ 

 ية للأمة العربية كالإسلامية كمكانتها العات١ية. القوم

اتٟاجة إبٔ إنشاء قسم "التًبية ات٠لقية" بُ كليات التًبية؛ ليقوـ تٔهاـ إعداد معلم  .ّ
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متخصص لتدريس مادة" القيم كالسلوؾ اتٟضارم"، ىذا بالإضافة إبٔ تنمية كعي طلاب  
 درسة بُ تٖقيق أىدافها. كليات التًبية بطبيعة الوظيفة ات٠لقية للتًبية كمهاـ ات١

اتٟاجة إبٔ تفعيل دكر اتٞامعات بُ تنمية قيم الشباب اتٞامعي، بالصورة التي تبرز  .ْ
ملامح الشخصية العربية ات١سلمة ات١تحضرة كمسؤكلياتها ات١عاصرة، كمن بٍ يكوف التأكيد على 

 العلاقة بتُ القيم ات٠لقية كقيم ات١واطنة.

يم اتٞوىرية بُ الشخصية العربية كالإسلامية، تٔا ضركرة العمل على الكشف عن الق .ٓ
ت٭دد مسؤكليات التًبية بُ الكشف عن عوامل تفعيل كحيوية الاتصاؿ مع متغتَات السياؽ 
الثقابُ كاتٟضارم ات١عاصر، كذلك بُ ت٤اكلة لتحديد ات١مرات الامٌنة لاستيعاب ات١تغتَات 

 كدكف تفريط بُ ثوابت ات٢وية العربية كالإسلامية. 
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