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 :الدلخص 
يهدؼ ىذا البحث إبٔ دراسة تأثتَ بعض العوامل أك ات١تغتَات بُ الاستيعاب القرائي 

الأكؿ متغتَ اتٞنس كىو متعلق بالطالب،  اثنتُ؛ كقد تناكؿ البحث عاملتُ ،باللغة العربية
للأب كالأـ كىو متغتَ متعلق بالبيئة الاجتماعية للطالب.  كالثاب٘ متغتَ ات١ؤىل العلمي

كلتحقيق ىذا ات٢دؼ قاـ الباحث ببناء اختبار يقيس مستول الاستيعاب القرائي لدل عينة 
 (َٓٓ)من طلبة الصف العاشر الأساسي بُ ت٤افظة راـ الله كالبتَة بفلسطتُ، بلغ عددىا 

كجود فركؽ دالة  قية. كقد أظهرت النتائجطالب كطالبة بً اختيارىا بطريقة عشوائية طب
إحصائينا بُ مستول الاستيعاب القرائي لصابّ الإناث. كما أظهرت النتائج كجود فركؽ دالة 

  .بُ مستول الاستيعاب القرائي إحصائينا تعود ت١تغتَ ات١ؤىل العلمي للأب كالأـ

تأثتَ  -ستيعاب القرائي العوامل ات١ؤثرة بُ الا -: الاستيعاب القرائيالكلمات الدفتاحية
 تقييم -تأثتَ ات١ؤىل العلمي للأب كالأـ بُ الاستيعاب القرائي -اتٞنس بُ الاستيعاب القرائي

 القراءة.

Abstract  
The effect of parents’ qualification on Reading Comprehension upon 

Grade Tenth in Palestine  
This research aims to study the effect of some factors in reading 

comprehension in Arabic. The researcher tackled two variables: the first is 

student’s gender, and the second is the qualification of parents which is 

related to the social environment of the student. And to achieve this goal, 

the researcher built a test to measure reading comprehension level among 

Grade-ten students in the province of Ramallah and Al Bireh in Palestine. 

The total number of samples was 505 students selected randomly. The 

results showed a statistically significant difference in reading 

comprehension level in which females where better than males. Also, the 

results uncovered a statistically significant differences related to the variable 

of parents’ qualification. 
Key Words: Reading Comprehension - Factors affecting Reading 

Comprehension - Effects of Gender on Reading Comprehension - Effects of 

parents’ qualification on Reading Comprehension - Evaluating Reading 

Comprehension. 
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 مقدمة الدراسة:
حيث إف ؛ اتٔكانة كبتَة بُ حياتن كغتَه من المجالات التعليمية  الاستيعاب القرائي ظىت٭

قراءة كتاب أك صحيفة، أك تصفح موقع إلكتًكب٘، يتطلب القدرة على فهم ما يقرأ كاستيعابو 
ا؛ حتى تتحقق الفائدة منو، كت٭دث التفاعل بتُ النص كالقارئ، كمن بٌٍ تتم الاستفادة  جيدن

 كالأمر كذلك ينطبق على عملية التعلم، ففهم النص ات١قركء بُ اتٟصة ،من النص ات١قركء
الصفية، أمر ذك أت٫ية بالغة بالنسبة للمتعلم، حيث يتوقف عليو تفاعل ات١تعلم كمشاركتو بُ 

 .ركسةالدرس، كبالتابٕ عملية تقوتٯو كنتيجتو بُ ات١ادة ات١د
كالأمر كذلك ينطبق على العملية التعليمية التعلمية عامة سواء بُ مادة اللغة العربية أك  

ت١قركء بُ اتٟصة الصفية أمر بُ غاية الأت٫ية بالنسبة للمتعلم، إذ غتَىا من ات١واد، ففهم النص ا
يتوقف عليو تفاعل ات١تعلم كمشاركتو بُ اتٟصة، إضافة إبٔ دكر الاستيعاب القرائي بُ تقوبٙ 

 ات١تعلم كتٖصيلو. 
 Reading(ََُِ)كت٦ا يؤكد أت٫ية الاستيعاب القرائي أيضا أف ت٣موعة دراسة القراءة 

Study Group دمت خطتها فيما يتعلق بالأتْاث التي ينبغي القياـ بها بشكل ميلًٌحو خلاؿ ق
سنة قادمة، كقد كاف تعزيز القراءة الفاعلة، أك القراءة مع الفهم اتٞيد على  ُٓإبٔ  َُفتًة 

 .(Gambrell, Block and Pressley, 2002)رأس التوصيات الواردة بُ تلك ات٠طة 
 ،اسة الاستيعاب القرائي بوصفو جانبنا أساسينا بُ القراءةفقد اىتم الباحثوف بدر  كلذا؛

يتمثل بُ القراءة بوصفها عملية القراءة بُ جانبتُ: أكت٢ما  Alderson (2000)حيث عرٌؼ
((Process كثانيهما الفهم أك الاستيعاب للقراءة بوصفها منتجنا .(Product) لعملية القراءة، 

لقصول للقراءة حتُ أشار بأنو دكف حصوؿ الفهم ليست كمن الباحثتُ من عدٌ الفهم الغاية ا
إبٔ أف مهارات Gordon (1982) كمن ناحية أخرل فقد أشار ،(Rubin,1993)ىناؾ قراءة 

الاستيعاب القرائي رتٔا تصنف ضمن مهارات ات١ستول العابٕ بُ القراءة، كذلك عندما صنف 
حتى يصبح قارئًن فعٌالان كتتمثل ىذه  الكفايات أك القدرات التي ينبغي على القارئ أف يطورىا
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القدرات فيما يأبٌ: مهارات القراءة، كمهارات الاستيعاب القرائي، كأختَنا مهارات البحث 
 .(Hudson,2007)كالدراسة 

 :مشكلة الدراسة

ات١عابٓ فلا بد من دراسة العوامل ات١ؤثرة بُ حتى تكوف دراسة الاستيعاب القرائي كاضحة 
ي سواء ما يتعلق بالقارئ، أك ما يتعلق بالبيئة المحيطة الاجتماعية منها الاستيعاب القرائ

 كالتعليمية كالاقتصادية كالثقافية ... إبْ.
كنظرنا لأت٫ية الاستيعاب القرائي كالعوامل ات١ؤثرة فيو فقد أجريت بعض الدراسات التي 

لسطتُ على طلبة ات١دارس عامة، قاـ بها مركز القياس كالتقوبٙ التابع لوزارة التًبية كالتعليم بُ ف
كطلبة الصف العاشر بشكل خاص، كمن ذلك دراسة قامت بها الإدارة العامة للقياس 

على طلبة الصف  (َُُِ)كالتقوبٙ كالامتحانات بُ كزارة التًبية كالتعليم العابٕ الفلسطينية 
ئي حيث أظهرت العاشر الأساسي بُ مادة اللغة العربية، كمن ضمنها ت٣اؿ الاستيعاب القرا

.  (ٔٔ)نتائج تلك الدراسة بأف مستول تٖصيل طلبة الصف العاشر بُ ت٣اؿ فهم ات١قركء بلغ 
كما أظهرت النتائج كجود تدفو بُ مستول أداء الطلبة بُ بعض ات١هارات التي شملها اختبار 
الدراسة، كمن ضمن تلك ات١هارات بعض مهارات الاستيعاب القرائي كىي: معرفة معاب٘ 

 دات كردت بُ النص، كإبداء الرأم بُ موقف معتُ، كتوضيح دلالة بعض ات١فردات.مفر 
كييشار ىنا أيضنا إبٔ أف الدراسات السابقة التي أجريت على طلبة الصف العاشر 
ا تناكلت متغتَات مستقلة تتعلق بالطالب كالبيئة المحيطة بو مثل: اتٞنس كنوع  الأساسي تٖديدن

ـ. (َُُِ)ت دراسة الإدارة العامة للقياس كالتقوبٙ كالامتحانات ات١درسة، كمن ىذه الدراسا
ا لطبيعة العوامل  كبالتابٕ فإف ات١تغتَات التي تناكلتها تلك الدراسات قد لا تعطي كصفنا كاضحن
التي قد يكوف ت٢ا تأثتَ بُ مستول الاستيعاب القرائي لدل الطلبة، ت٦ا يظهر اتٟاجة إبٔ 

ات أخرل مثل متغتَ ات١ؤىل العلمي للأب كالأـ إبٔ جانب دراسة تأثتَ عوامل أك متغتَ 
 العوامل السابقة. 
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كاضح بُ  بُ كجود ضعف مشكلة الدراسة الحالية تتمثلعلى ما تقدـ فإف  كبناءن  
أداء الطلبة الذين يدرسوف بُ مرحلة التعليم ات١درسي بفلسطتُ بُ عدد من مهارات 

؛ ت٦ا (َُُِ)الإدراة العامة للقياس كالتقوبٙ السابقة  بناء على نتائج دراسة الاستيعاب القرائي
يتطلب تسليط الضوء على ىذه ات١شكلة كدراستها، كمن طرؽ دراسة ىذه ات١شكلة دراسة 
العوامل أك ات١تغتَات التي قد ثؤثر بُ مستول الاستيعاب القرائي لدل الطلبة عامة، كطلبة 

الأساسي ييعدُّ نهاية مرحلة التعليم  الصف العاشر الأساسي خاصة؛ ذلك أف الصف العاشر
 الأساسي ات١درسي بُ فلسطتُ. 

 :أسئلة الدراسة

سعت الدراسة اتٟالية لتحقيق ىدفها، كتفستَ ات١شكلة عن طريق الإجابة عن الأسئلة  
 الآتية: 
باللغة العربية لدل طلبة  ما أثر ات١ؤىل العلمي للأب الأـ بُ الاستيعاب القرائي  -

 فلسطتُ؟ الصف العاشر بُ

باللغة العربية لدل طلبة الصف العاشر بُ  ما أثر اتٞنس بُ الاستيعاب القرائي  -
 فلسطتُ؟

 :ىدؼ الدراسةأ
 تٖقيق الأىداؼ الآتية: علىالدراسة اتٟالية  عملت 
باللغة العربية لدل طلبة  فحص أثر ات١ؤىل العلمي للأب الأـ بُ الاستيعاب القرائي -

 الصف العاشر بُ فلسطتُ.

باللغة العربية لدل طلبة الصف  بُ الاستيعاب القرائي (إناث -ذكور)فة أثر اتٞنس معر 
 العاشر بُ فلسطتُ.
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 فرضيات الدراسة:
الاستيعاب القرائي باللغة العربية لدل  توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ مستول -

العلمي للأب  ت١تغتَ ات١ؤىل عزلتي  طلبة الصف العاشر الأساسي بُ ت٤افظة راـ الله كالبتَة
 .كالأـ

مستول الاستيعاب القرائي باللغة العربية لدل توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ  -
 .اتٞنست١تغتَ  عزلتي  طلبة الصف العاشر الأساسي بُ ت٤افظة راـ الله كالبتَة

 :أهمية الدراسة
علمتُ تتمثل أت٫ية الدراسة بُ توفتَ قاعدة معلومات للعاملتُ بُ ات١يداف التًبوم من م

كمشرفتُ كمتخذم قرار فيما يتعلق بالعوامل ات١ؤثرة بُ مستول الاستيعاب القرائي لدل طلبة 
الصف العاشر بُ فلسطتُ الأمر الذم يساعد بُ تٖستُ ىذا ات١ستول كتطويره عن طريق 

إضفة إبٔ ذلك تٯكن للباحثتُ بُ ىذا المجاؿ  ،التوعية كالتعديل كالضبط ت٢ذه العوامل
 ن ىذا البحث ت٦ا يساعد بُ تكامل اتٞهود بُ العمل البحثي.الاستفادة م

 حدود الدراسة:
 :ما يليالدراسة في حدكد تتمثل

على طلبة الصف العاشر الأساسي، ذلك أف ىذا الصف يعتبر  تقتصر الدراسة -1
نهاية ات١رحلة الأساسية، كفقا للمنهاج الفلسطيتٍ اتٞديد، كعليو فإف دراسة مستول 

ئي لدل طلبة ىذا الصف يعد تٔثابة مؤشر ت٢ذا ات١ستول بُ الصفوؼ الاستيعاب القرا
. كما تقتصر الدراسة على طلبة الصف العاشر الذين يدرسوف بُ الفصل الدراسي السابقة

 ـ.َُِِ\َُُِالأكؿ من العاـ الدراسي 
على ت٤افظة راـ الله كالبتَة بُ الضفة الغربية بفلسطتُ؛ نظرنا  يقتصر مكاف الدراسة -2
ت٣تمع الدراسة الكبتَ، إضافة لصعوبة الوصوؿ إبٔ كل المحافظات؛ نتيجة للوضع  تٟجم

 الباحث أثناء تنفيذ الدراسة. كاجههاالأمتٍ، كالعراقيل التي 
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على نتائج الاختبار الذم سيقوـ الباحث بإعداده  تقتصر على نتائج الدراسة -3
 لقياس مستول الاستيعاب القرائي باللغة العربية.

من أنواع القراءة من حيث  انوعن  بوصفها الصامتة ستخدمة ىي القراءةات١ القراءة -4
ف ىذا النوع من القراءة يناسب ىدؼ إالأداء بُ الدراسة، كذلك عند تنفيذ الاختبار، إذ 

 الدراسة كمنهجيتها أكثر من الأنواع الأخرل.

 :مصطلحات الدراسة
الذم حصل عليو/ حصلت : كييقصد بو ات١ستول التعليمي أك ات١ؤىل الدؤىل العلمي

 عليو الأب كالأـ.
: تٯكن تعريف الاستياعاب القرائي إجرائينا بُ البحث بأنو قدرة الًستيعاب القرائي

الطالب على إجابة أسئلة اختبار الدراسة، كدرجة الطالب بُ الاختبار تيعدٌ مؤشرنا على 
تيعاب القرائي، فهناؾ أما التعريف الاصطلاحي للاس مستواه بُ استيعاب النصوص ات١قركءة.

، حيث ييعرؼ (ََِٕ)كثيقة كفايات القراءة كالكتابة عدة تعاريف منها التعريف الوراد 
 Interactive)معقدة تقوـ على الأسلوب التفاعلي  (Processes)بأنو عمليات  الاستيعاب"

Approach) راتو، بتُ النص كمكوناتو كطبيعتو كتركيبو من جهة، كبتُ القارئ كخبراتو كمها
ككذلك الاستًاتيجيات التي يستخدمها من جهة ثالثة بُ عملية القراءة، إضافة إبٔ السياؽ 

 (ىػُِْٖ) (ََِٕ)مكتب التًبية العربية لدكؿ ات٠ليج  .العاـ كالعوامل ات١صاحبة"

: كىم الطلبة الذين يدرسوف بُ مرحلة التعليم الأساسي ما الأساسي الصف العاشر
صف ييعدٌ نهاية ات١رحلة الأساسية تليو ات١رحلة الثانوية كالتي تسبق ات١رحلة قبل اتٞامعة، كىذا ال

 اتٞامعية.
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 الإطار النظري
 :العوامل الدؤثرة في الًستيعاب القرائي 

اىتم الباحثوف بُ ت٣اؿ القراءة بدراسة العوامل ات١ؤثرة بُ الاستيعاب القرائي، كمن ىؤلاء 
على النحو  ات ثلاثتلك العوامل بُ ت٣موعحيث قسم  ،Alderson (2000) الباحثتُ
 الآبٌ:

 متغتَات كثتَة ىي: القسم عوامل أك كيندرج تٖت ىذا :أولً: عوامل تتعلق بالقارئ

 Schemata and Back ground knowledgeالدعرفة السابقة أو البنى الدعرفية -ُ
معرفة القارئ، كقد جاء بأنها ت٥ططات ذىنية متًابطة ت٘ثل  Schematكتيعرٌؼ البتٌ ات١عرفية أك

تطوير نظرية البتٌ ات١عرفية لبياف أثر ما يعرفو القارئ على فهمو، كيتمثل عملها بُ دمج 
ات١علومات اتٞديدة للنص ات١قركء بُ البتٌ ات١عرفية ات١وجودة لدل القارئ، كما أنها تؤثر بُ 

 -ات١عرفية إبٔ نوعتُ:عملية الإدراؾ كتٗزين ات١علومات. كتيقسم ات١عرفة السابقة أك البتٌ 

، فالقارئ الذم لا يعرؼ عن اللغة التي (Knowledge of Language)أ. معرفة اللغة 
يقرأ بها، سيواجو صعوبة بُ معاتٞة النص ات١قركء، كتتطور ات١عرفة اللغوية للقارئ بتقدمو بُ 

 -السن كخبرتو. كتتمثل ات١عرفة اللغوية بُ جوانب ت٥تلفة أت٫ها:

ا لأت٫ية ات١فردات كمعرفة معناىا بُ النص فقد كثيرت الدراسات التي : نظرن الدفردات
 Laufer (1989) Nation and Liu)تناكلت ىذا اتٞانب، فقد أظهرت دراسة لكل من 

من مفردات النص حتى يتكوف لديو  (% ٓٗ)بأف القارئ ت٭تاج إبٔ معرفة ما نسبتو  1985)
اؽ ذاتو فإف عدـ معرفة معاب٘ ات١فردات بُ . كبُ السي(Alderson,2000)فهم ملائم للنص 

النص يعتبر نقطة تأزـ بُ فهم النص، نظرنا لأت٫ية معرفة ات١عاب٘ بُ القياـ بالاستنتاج. 
% من الكلمات ٓٗكذلك بأف القارئ ت٬ب أف يعرؼ على الأقل  Nagu and Scottكيقدٌر

 .(Perfetti, Landi, and Oakhill, 2007)من أجل فهم ما ييقرأ 
كنتيجة ت٢ذه الأت٫ية؛ فإف كثتَنا من الاختبارات اللغوية كالإدراكية قد اشتملت على  
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ات١فردات، ت٦ا يدؿ على الدكر الكبتَ الذم تلعبو ات١فردات بُ تطور القراءة خاصة كالتطور 
. كما أف معرفة ات١فردات مرتبطة بشكل كبتَ (Bell and McCallum, 2008)التحصيلي عامة
 .(ََِٕصوبُ ، ؛ََِٖ Vacca and Vacca؛  Sweet and Snow,2002بالفهم القرائي

 Kintsch and VanDijk : فقد أظهرت دراسة لكلالقواعد النحوية والدلًلية

بأف التلميحات النحوية كالدلالية بُ النص ت٢ا علاقة قوية تٔستول الأداء بُ القراءة  (1983)
(Alderson,2000).كما كجدOakhill (2003) ؾ علاقات ذات دلالة بتُ مهارة بأف ىنا

 ,Perfetti et al)الفهم الشامل كاختبار القدرة الإعرابية ضمن الاختبار الذم طبقو بُ دراستو

2007). 
يتضح ت٦ا سبق ما للمعرفة اللغوية من أت٫ية كبتَة بُ عملية الاستيعاب القرائي، فمعرفة 

كمن  ،ا قابلان للفهم بالنسبة للمتعلما مألوفن معاب٘ ات١فردات بُ النص ات١قركء تٕعل منو نصِّ 
فإف ت١عرفة قواعد اللغة العربية ت٦ثلة بصرفها كت٨وىا دكر حيوم كمؤثر بُ  :ناحية أخرل

استيعاب النص كفهمو، فمعرفة ات١عتٌ الصربُ للكلمة أك ما ييعرؼ بات١شتقات مثل: اسم 
الفهم؛ لأف ىذه ات١عاب٘ الفاعل، أك اسم الزماف أك صيغة ات١بالغة كغتَىا أمر معتُ على 

الصرفية للكلمات تٖمل جزءنا كبتَنا من معناىا بُ أتٝائها؛ ت٦ا يساعد القارئ أك ات١تعلم بُ 
معرفة معناىا بُ سياؽ اتٞملة. كفيما يتعلق بالنحو، فإف فهم الوظيفة النحوية للكلمات بُ 

لأجلو كاتٟاؿ كغتَىا من السياؽ يساعد بُ عملية الفهم، فمعرفة الفاعل بُ اتٞملة كات١فعوؿ 
ا ت١عناىا كما تدؿ  ات١عاب٘ النحوية، أك ما ييعرؼ بالإعراب تعطي للمتعلم القارئ إشارة كتلميحن

 عليو. 

 :(Content Schemata)الدعرفة السابقة للمحتوى: -ب 

بأف القارئ ت٭تاج معرفةن حوؿ ت٤تول النص  Brands ford (1984)فقد أظهرت دراسة لػ
ىذه ات١عرفة تٯكن تنشيطها لدل القارئ إف كانت ستستخدـ بُ فهم النص ه، ك ؤ الذم يقر 

 -بدقة، كتتمثل ىذه ات١عرفة بُ أشكاؿ الآتية:
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بأنو من الواضح بأف  Alderson (2000)، إذ يرل معرفة موضوع النص وعنوانو
 القارئ ت٬د سهولة بُ قراءة نص مألوؼ بالنسبة لو، حتى كإف كانت ىذه ات١عرفة عامة، فقد

بأف اختبارات القراءة بُ نصوص ت٥تلفة  Urquhart and Alderson (1985)كجد كل من 
 يدرسها الطلبة كانت أحيانان أسهل من ات١واضيع التي بٓ يدرسوىا، كلكن ليس دائمنا.

: كتتمثل بُ معرفة آلية العمل كاتٟركة (Knowledge of the World) :الدعرفة في الحياة
 بُ اتٟياة.

كتٗتلف ات١عرفة الثقافية عن ات١عرفة بُ  (Culture Knowledge)ثقافية: الدعرفة ال 
اتٟياة، بأف الثانية تعود للشخص، فهي ت٥تلفة نتيجة لاختلاؼ ات٠برة الذاتية، كما أنها 
ت٤دكدة كت٥تلفة عن معرفة الآخرين، كبالتابٕ يصعب ضبطها كالتنبؤ بها. أما ات١عرفة الثقافية 

 . (Alderson, 2000)فراد المجتمع، كىي أمر ضركرم لفهم النص فتمثل فهمنا مشتًكنا لأ
كييشار ىنا إبٔ أف للمعرفة السابقة ت١وضوع القراءة أت٫ية بالغة بُ إت٬اد ارتباط بتُ ات٠برة 
السابقة كاتٞديدة؛ ت٦ا يكسب النص ات١قركء معتٌ، كبالتابٕ ييسهم بُ عملية الفهم، كلذلك 

هيد ت١وضوع القراءة اتٞديد، أك ت٘هيد لأم موضوع جديد يتعلمو فإف ما يقوـ بو ات١علم من ت٘
الطلبة تٯثل خطوة أساسية بُ تنشيط ات١عرفة السابقة، كمن بٍ ربطها بالدرس اتٞديد بُ القراءة 

 أك غتَىا من ات١واضيع التي يتعلمها الطلبة.
 :. مهارات القارئ وقدراتوِ

ذاتها، أك ات١هارة بُ معاتٞة النص، كلذا  كيقصد بها قدرة القارئ على معاتٞة ات١علومات
فإف ما تٯيز القارئ اتٞيد عن غتَه ليس فقط كجود بتٌ معرفية ذات علاقة بات١عرفة اتٞديدة، 

 Schematic Conceptكإت٪ا ىو كجود قدرة معرفية عامة كىي ما يسميها الباحثوف

Formation) ).  

 :. غرض القارئ وىدفوّ

ن أجلو يؤثر بُ طريقة قراءتو كات١هارة التي سيستخدمها فالسبب الذم يقرأ الفرد م
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كدرجة فهمو كتذكره للنص، فمثلان إف كاف ات٢دؼ من القراءة الوصوؿ لأفكار عامة أك ت٣رد 
ات١تعة فإف القارئ سيعطي اىتمامنا أقل للتفاصيل، ت٦ا سيؤثر على طريقة القراءة كمستول 

 الفهم لديو.

 :. دافعية القارئ واىتماموْ

قد أظهرت الدراسات على القراء الضعاؼ بُ اللغتتُ الأكبٔ كالثانية، بأف القارئ ف
الضعيف ينقصو التحفيز كالدافعية ليقرأ أك ليقضي كقتنا بُ تٖستُ قراءتو، إضافة إبٔ احتماؿ 
، كما أف عدـ كجود الدافعية يزيد ات١شكلة. كقد تبتُ كذلك  كجود ضعف بُ القراءة أصلان

ما يتًتب على القراءة، كما أف الدافعية الداخلية  رئ ترتبط بنوعية النتائج أكبأف دافعية القا
أعلى من الدافعية ات٠ارجية، فعندما يكوف الطلبة ت٤فزين خارجينا فإنهم يقرأكف قراءة سطحية،  
كما أنهم يوجهوف اىتمامهم إبٔ اتٟقائق كالتفاصيل أكثر من الاىتماـ بالأفكار الرئيسة، 

النص ببعضها كارتباط النص بغتَه من النصوص أك تٔا يعرفو القارئ حوؿ  كارتباط أفكار
كبُ السياؽ ذاتو فقد  ،(ات١ستول العابٕ)ات١وضوع كاتٟياة كغتَىا من جوانب الفهم التي تسمى بػ

أشار عدد من الباحثتُ بُ حديثهم عن استًاتيجيات الفهم إبٔ أف اتٕاىات الطلبة ت٨و 
ت٫ية على ات١ستول البعيد، فالرغبة بُ القراءة كاكتساب مهارة الفهم القراءة تعتبر أمرنا ذا أ

 .(Perfetti et al, 2007)أساس ت٧اح عملية الفهم 
 :(القلق والتوتر). عاطفة القارئ وانفعالو ٘

كييقصد بها اتٟالة الانفعالية للقارئ نتيجة خضوعو للاختبار أك القياـ بتأدية مهمة ما، 
 Informal)يرل ذلك سببنا لأفضلية التقييم غتَ الرتٝي  Alderson (2000)كلذا فإف

Assessment)  على التقييم الرتٝي كالاختبارات بُ التوصل لأداء أفضل، فالقيراٌء الذين
 لديهم توتر تٯيلوف للقراءة السطحية، بُ حتُ أف القيراٌء الأقل توترنا تٯيلوف للقراءة بعمق.

 :. الصفات الثابتةٙ
ت الشخصية، كاتٞنس، كالطبقة الاجتماعية، كات١هنة، كالذكاء. كمن ذلك الصفا 
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فبالنسبة لعامل اتٞنس فقد أظهرت الإناث بشكل عاـ أداء أفضل من الذكور بُ اختبارات 
 CHAN Gand CHIUالقراءة باللغة الأكبٔ الأـ، كمن ىذه الدراسات دراسة كل من دراسة 

 الدكؿ التي بً تطبيق الاختبار فيها. كبُ التي أظهرت تفوؽ الإناث على الذكور بُ (ََِٔ)
الأساسي كذلك،  دراستتُ قامت بهما الإدراة العامة للقياس كالتقوبٙ على الصف العاشر

ـ أيضنا. كأختَنا َُُِـ، كالثانية بُ العاـ الدراسي ََِٖ/ََِٕالأكبٔ بُ العاـ الدراسي 
 National (NAEP)دة الأمريكية دراسة التقوبٙ الوطتٍ للتقدـ التًبوم بُ الولايات ات١تح

Assessment of Educational Progress (َُُِ). 
 كتتمثل ىذه العوامل فيما يلي:ثانيًا: عوامل تتعلق بالنص،  

 ككيفيتها. قراءةالبُ  ات١ؤثرة من الأشياء ت٤تول النص يعد: عنواف النص ولزتواه. ٔ
أما النص  ،حدث عن أشياء كاقعيةفالنص المجرد أك النظرم أصعب فهمنا من النص الذم يت

الذم يتناكؿ جوانب ت٤سوسة ملموسة قابلة للتخيل كفيها إثارة كمتعة فهو أكثر قابلية 
النصوص التي تتناكؿ مواضيع مألوفة أسهل مقارنة بالنصوص  إبٔ جانب ذلك فإف .للقراءة

كمية  أيضنا مواستيعاب النص كفه بُ ات١ؤثرةالتي تتضمن ألغازنا كأسرارنا. كمن العوامل 
 .فيو عباراتالثافة ك ها، إضافة إبٔكمدل كضوح فيوات١علومات الواردة 

شكلو من حيث كونو نصنا قصصينا  : كيقصد بو ت٪ط النص أكنوع النص وجنسو. ٕ
 حيثؽ بتُ النصوص التفستَية كالقصصية. ك الفر  تناكلتكىناؾ أتْاث كثتَة . تفستَيان  أك
من النص القصصي؛ كيعود السبب بُ ذلك إبٔ اشتماؿ  وحظ بأف النص التفستَم أصعبلي 

 ككبر ت٤تواه.  أجزائوالنص التفستَم على ت٣موعة كبتَة من العلاقات بتُ 
صعوبة النص التفستَم ل تفستَنا ت٥تلفنا بعض الشيء عن التفستَ السابق الباحث طرحكي

على شركحات  تَمء النص التفسإبٔ احتوا السبب بُ ذلك عودي . إذمقارنة بالنص القصصي
، كت٦ا كبتَنا من القارئ، كليس إبٔ كبر ت٤تواه فقط كتعريفات كمفاىيم كثتَة، تتطلب تركيزنا

عامل كجود إلا أف تتابع اتٟدث فيو ك أيضنا  قد يكوف طويلان  النص القصصيٌ  يثبت ذلك أف
 التشويق قد يساعد القارئ بُ التواصل مع النص كمن بٍ الانسجاـ بُ قراءتو.
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 بأف لو خصائص تثتَ Denis (1982) دينيس فقد كجد يتعلق بالنص الركائيٌ  كفيما
القراءة، كعملية التخيل ىذه تساعد  أثناء (Visulisation)القارئ كتٖفزه على عملية التصور 

 توظيف حواسو بُ قراءة النص. علىالقارئ 
كلفت انتباىهم  اءرٌ القي  كأبُ القراءة، فتدريب الطلبة  اتٟسيٌ  ىنا إبٔ أت٫ية التخيل يشارك 

 بُ كصف الأحداث كات١شاىد كالشخصيات كرتٝها بالكلمات كأسلوبو الكاتب إبٔ طريقة
 رؤية الصور بُ القراءة عبر اتٟسيٌ  . كيتم استخداـ التخيليساعد بُ استيعاب النص كفهمو

التي كالألواف التي يسردىا الكاتب، كتٝاع الأصوات التي ينقلها بُ عباراتو، كشم الركائح 
بُ قراءة  اتٟسيٌ  غتَ ذلك ت٦ا تٯكن الوصوؿ إليو عن طريق التخيل، إبٔ ينفثها بُ سطوره

  النص.

أصعب  يكوف فالنص الأدبي أحيانا: غنً أدبِ أو نوع النص من حيث ىو أدبِ. ّ
 مستول بسبب من النص غتَ الأدبي ت١ا يشتمل عليو من كجوه متعددة للمعتٌ، أك ةقراءالبُ 

 فقد كجد اختلاؼ بتُ الباحثتُ بُ ىذا الأمر. تًابط اللغوم فيو، كمع ذلك فهناؾالتعقيد كال
ا قويان من القارئ؛ ترساد بً بأف النص الأدبي الذم Halasz (1991) ىالاس و تطلب جهدن
 قاـبأف القارئ  بُ دراستو كما كجد  .كتلميحات حساسة متعددة معاب٘ ىستدعالأنو 

فقد  إضافة لذلك الأدبي أكثر من النص غتَ الأدبي. ارتباطات شخصية مع النص تكوينب
، كما لدل القارئ (Suspense)(Curiosity)النص الأدبي تشويقنا كترقبنا كحب استطلاع  أثار
 اىتمامو كتعاطفو أيضنا. أثار

كثرة استخداـ   فقد ترجع الصعوبة فيو إبٔ لنص الأدبي بُ اللغة العربيةبا كفيما يتعلق 
اللغوم كالاستعارة كالكناية كالمجاز  من استخداـ المجاز الإكثار أك ات١فردات،بُ دلالة  الرموز

سبيل اتٟقيقة، كتزداد  على لا ات١رسل، حيث إف ات١عتٌ بُ المجاز اللغوم يؤخذ على سبيل المجاز
 بتلك الفنوف البلاغية. اطلاعالصعوبة إذا بٓ يكن الطلبة على علم ك  درجة

درج ضمن ات١تغتَات التي تسعى الدراسة بُ عملية الفهم فقد أي كنظرنا لأت٫ية ىذا العامل  
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اتٟالية لفحص أثرىا بُ مستول الاستيعاب القرائي لدل طلبة الصف العاشر الأساسي عينة 
الأدبي  النص الدراسة؛ كلذا فقد تضمن الاختبار ات٠اص بالدراسة نصوصنا ت٥تلفة منها

 كات١قاؿ الاجتماعي كالذابٌ. العلمي كالديتٍ النص الشعرم كالقصصي، كمنها

طريقة  ستيعابو كفهموبُ عملية ا ؤثرالتي ت٘يز النص كت عواملمن ال تنظيم النص:. ٗ
كل فقرة بغتَىا من الأفكار، كارتباط  كل فكرة ارتباط   طريقةبُ  تنظيم النص التنظيم. كيتمثل

 .الاستيعاب ك بُكقد اىتم الباحثوف بأثر التنظيمات ات١ختلفة للنصوص كأثر ذل .بالأخرل
بأف النصوص ات١رتبة كفقنا لتسلسل الأحداث، تٯكن أف  Urquhart (1984) أكركت فقد كجد

. أحداثها مؤقت بُ تسلسل ضطرابا كقعمقارنة بالنصوص التي  كثر سهولةقرأ بشكل أتي 
أيضنا النصوص ات١تناسقة بُ تنظيمها ات١كاب٘،  من النصوص التي تسهل قراءتها كفهمهاك 
بتسلسل منطقي كاضح. كنظرنا لأت٫ية تنظيم النص فقد  متلونا اشرحن ص التي تشمل النصو ك 

إبٔ أف التنظيم اتٞيد للنصوص رتٔا ت٬عل بعض النصوص أكثر  Meyer (1975) ميتَ أشار
 .(Alderson, 2000) سهولة كقابلية للتذكر

 ة من حيثأف النصوص ات١نظم إبٔ Perfetti et al (2007) بتَفيتي كزملاؤه كما أشار
ك  فاكا Vacca and Vaccaكىذا ما أكده كل من . تًتيب الزمتٍ تعتبر نصوصنا أكثر مثاليةال

أف النص الذم يفتقر إبٔ التنظيم يصعب فهمو على  إبٔ أيضنا حتُ أشارا (2008)فاكا 
من  اء يتذكركف النصوص ات١نظمة أكثررٌ القارئ. كبُ السياؽ ذاتو فقد أثبت التجارب بأف القي 

العقل البشرم يتعامل بصورة  . ذلك أفىا، كما أف فكرتها تكوف كاضحة بالنسبة ت٢مغتَ 
لا يستطيع مواكبة النصوص غتَ  . بُ حتُ أنو(ََِٕ صوبُ،). أفضل مع النصوص ات١نظمة

ات١نظمة؛ لأنها تتطلب عملية تٗزين بُ مناطق متعددة. كمن ناحية أخرل فإف تنظيم 
 .(ََِٓالسيد، ). عملية استدعائهال سهٌ ات١علومات بُ الذاكرة يي 

 النص. فقد تيعرض عرض ات١علومات بُ كييقصد بذلك طريقة. طريقة عرض النص. ٕ
رسومات كأشكاؿ  بُ صورة قد تظهر ات١علوماتك  .فقراتالكلمات ك ال ن طريقع ات١علومات

فقط  (شكل لفظي) كفقرات كجداكؿ. فالنص الذم ت٭توم على معلومات بُ شكل كلمات
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ت٦ا  ؛إف كاف حجم ات٠ط صغتَنا ئ كلا سيمامثتَنا للكراىية بُ نفس القار ك  كثيفنا  سيكوف وفإن
إبٔ  كالصور ـ الرسوـ البيانية كاتٞداكؿاستخدابُ حتُ أف صعبة،  عملية استيعابو ت٬عل

 ذلك بُ تقدبٙ همسيي  بُ عرض ت٤تول النص كمعلوماتو، (الشكل اللفظيٌ )مات جانب الكل
 .يؤدم إبٔ استيعاب النص بطريقة أفضل الأمر الذملة كمتممة؛ بطريقة بدي تولالمح

: ىناؾ اختلاؼ بُ عملية القراءة تبعنا من خلالذا عرض النصّ الوسيلة التي يُ . ٖ
فالنص  لاختلاؼ كسيلة العرض، كخاصة بتُ النص ات١عركض على شاشة كالنص ات١طبوع.

لشاشة ككىجها نتيجة الأشعة التي ات١عركض على شاشة يسبب إرىاقنا للقارئ؛ نظرنا تٟركة ا
أما النص ات١طبوع  إضافة لذلك فإف عملية تقليب الشاشة فيو استهلاؾ للوقت. ،تصدرىا

ل سهي ستخداـ الشاشة، كما أنو يى با مقارنة بالنص ات١عركضعلى كرؽ، فإنو لا يسبب الإجهاد 
دة ات١سافة بتُ وصى عند استخداـ الشاشات بُ عرض النصوص بزياالتحكم فيو. لذا فإنو يي 

الكلمات، كالتقليل من عدد الكلمات بُ صفحة العرض، كاستخداـ فقرات قصتَة، إضافة 
 .(Alderson, 2000)إبٔ تكبتَ حجم الكلمات 

كتقسم ىذه العوامل على ثالثاً: عوامل تتعلق بالبيئة التعليمية والًجتماعية للقارئ، 
 النحو الآبٌ:

العوامل ات٠ارجية، كمنها عوامل تتعلق تٔكاف  عوامل تتعلق ببيئة القارئ، كتشمل -1
القراءة مثل: ات١قاعد كترتيبها، الراحة العامة للقارئ، عوامل طبيعية كالإضاءة أك ما تٯكن 

. كىناؾ عوامل تتعلق ببيئة ات١تعلم كمستواه (ُُٗٗعبيدات،)تسميتها بالبيئة التعليمية 
ية كاتٞو العائلي كمستول التًابط الثقابُ، كالاجتماعي، كالاقتصادم، كعوامل اجتماع

 .(ُُٗٗ؛ عبيدات، ُٗٗٗعصر، )الأسرم 

عوامل تتعلق بات١درس كأسلوب التدريس، كتشمل مهارة ات١درس بُ عرض ات١ادة  -2
كت٘كنو منها، فاستخداـ الأسئلة قبل القراءة كأثناءىا كبعدىا يسهم بُ استيعاب النص 

 اللازمة لعملية الفهم، كالتنويع بُ أساليب ات١قركء، كمن ذلك أيضنا إثارة مهارات التفكتَ
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 . (ُُٗٗ؛ عبيدات، ُٗٗٗعصر، )التدريس 

إضافة لذلك ييعد ات١ؤىل العلمي للأب كالأـ من العوامل ات١ؤثرة بُ الاستيعاب القرائي 
 Smith)جتماعية المحيطة، كبُ ىذا المجاؿ فقد أشار تْثاف لكل من الاكالتي تتعلق بالبيئة 

بأف إحاطة الطفل ببيئةو حافلة بالقراءة كالكتابة، مثل قراءة  Taylor (1983)ك 1984)
الصحف كالكتب، كالنظر إبٔ الصور، كالاستماع إبٔ الوالدين يقرأاف بصوت مرتفع يؤدم إبٔ 
التعلم عادة؛ كلذا فإف كثتَنا من الأطفاؿ يصبحوف قارئتُ ككاتبتُ قبل دخوت٢م الركضة. كعليو 

يرل بأنو من الضركرم أف ييشجع الكبار الصغار عن  Danielson (1992)فإف دانيلسوف 
كقد أظهرت نتائج بعض  Farris, 2001).)طريق الثناء كالإشادة تٔا يقرأكف كيكتبوف 

الدراسات كجود تأثتَ للمؤىل العلمي للأب كالأـ بُ التحصيل. حيث أظهرت نتائج دراسة 
، كدراسة (َُُِ)يات ات١تحدة الأمريكية بُ الولا (NAEP)التقوبٙ الوطتٍ للتقدـ التًبوم 

بأف الطلبة الذين كانت مؤىلات آبائهم كأمهاتهم العلمية  (Badrasawi, 2012)بدرساكم 
 مرتفعة حققوا مستول أعلى بُ اختبار الدراسة.

 :متغنًات الدراسة
كبناء عليو فقد اختار  ،يتضح ت٦ا سبق أت٫ية ىذه العوامل بُ عملية الاستيعاب القرائي

الباحث من ىذه العوامل عاملتُ بوصفها متغتَات مستقلة بُ الدراسة اتٟالية. كىذاف 
ات١تغتَاف ت٫ا متغتَ اتٞنس كىذا العامل متعلق بالقارئ. كات١تغتَ الثاب٘ ىو ات١ؤىل العلمي للأب 

  .(الأسرة)المحيطة بالطالب الاجتماعية كالأـ كيتعلق ىذا العامل بالبيئة
  :منهجية الدراسة

بعت الدراسة ات١نهج الوصفي، حيث إف ىذا ات١نهج يناسب ىدؼ الدراسة كأسئلتها. ات
إضافة إبٔ ذلك فإف ات١نهج الوصفي ييعد جزءنا مهمنا بُ البحث العلمي؛ ذلك أف التطورات 
الأكبٔ بُ البحوث التًبوية كغتَىا من ات١يادين حدثت بُ ميداف الوصف، كما أف تٖقيق 

يعتمد على مدل توفر الوصف الدقيق للمشكلات كالظواىر التقدـ بُ حل ات١شكلات 
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ات١دركسة؛ كعليو فإف ات١نهج الوصفي تٯثل تشخيصنا علمينا لتلك ات١شكلات كالظواىر 
 .(ُّٗٗالكندرم كعبد الدابٙ، )

كقد ت٘ثل ت٣تمع الدراسة اتٟالية بُ طلبة الصف العاشر الأساسي الذين يدرسوف بُ 
التابعة لمحافظة راـ الله كالبتَة بُ فلسطتُ خلاؿ الفصل الدراسي ات١دارس اتٟكومية كات٠اصة 
طالب كطالبة  (ِّْٗ)ـ . كقد بلغ عدد المجتمع َُِِ/ َُُِالأكؿ من العاـ الدراسي 

 .(َُُِكزارة التًبية كالتعليم العابٕ، فلسطتُ، )
ية كمن أجل تٖقيق ىدؼ الدراسة كالإجابة على أسئلتها فقد بً اختيار عينة عشوائ

طبقية من ت٣تمع الدراسة ات١ذكور اعتمادنا على ترتيب القوائم التي بً اتٟصوؿ عليها من قسم 
التخطيط كالإحصاء بُ مديرية التًبية كالتعليم بُ ت٤افظة راـ الله كالبتَة. كقد بلغ عدد عينة 

 من المجتمع الأصلي للدراسة.  (%26َُ.)طالبنا كطالبةن، أم ما نسبتو  (َٓٓ)الدراسة 
 :أداة الدرسة 

لتحقيق ىدؼ الدراسة، كالإجابة على أسئلتها قاـ الباحث ببناء اختبار موضوعي من 
نوع الاختيار من متعدد يقيس مستول الاستيعاب لدل طلبة الصف العاشر الأساسي بُ 

كقد بً بناء ىذا الاختبار ضمن مراحل عدة، بدءنا بالرجوع إبٔ الأدب  ،ت٤افظة راـ الله كالبتَة
تًبوم بُ ت٣اؿ تصنيفات مهارات الاستيعاب القرائي، كالدراسات السابقة بُ ىذا المجاؿ. بٍ ال

الاطلاع على الأىداؼ العامة كات٠اصة ت١نهاج اللغة العربية الفلسطيتٍ كخطوطو العريضة لعاـ 
ـ كما بً الاطلاع على مقرر اللغة العربية للصف العاشر الأساسي تّزأيو الأكؿ (ُٗٗٗ)

؛ بهدؼ التعرؼ على مهارات الاستيعاب القرائي ات١تضمنة بُ ىذا ات١قرر. كأختَنا بً كالثاب٘
عرضو على عدد من أىل ات٠برة كالاختصاص من المحكمتُ، بهدؼ التحقق من صدؽ 
الاختبار. إضافة إبٔ ذلك بً إجراء معامل الثبات للاختبار؛ من أجل التأكد من درجة ثباتو 

 . (ٖٕ.َ)كانت مناسبة لغرض البحث إذ بلغت حيث تبتُ بأف درجة الثبات  
/ ُْـ كحتى َُُِ/َُ/َّكقد بً تطبيق الاختبار على عينة الدراسة بُ الفتًة من 
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 ـ. َُُِ/ ُُ
 :نتائج الدراسة

 .فيما يلي استعراض لنتائج الدراسة، كقد بً عرضها كفقنا لفرضيات البحث
 :(ؤىل العلمي للأب والأـمتغنً الد)النتائج الدتعلقة بالفرضية الأولى أولًً:

 : توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ مستولعلى الآتي الفرضية الأولى نصتو  
 الاستيعاب القرائي باللغة العربية لدل طلبة الصف العاشر الأساسي بُ ت٤افظة راـ الله كالبتَة

  .ت١تغتَ ات١ؤىل العلمي للأب كالأـ تيعزل
العلمي للأب كالأـ فقد استخدـ الباحث اختبار كلإت٬اد الفركؽ بتُ مستويات ات١ؤىل 

(Chafee)  يوضحاف ذلك. (ِ)ك  (ُ)للمقارنات البعدية، كاتٞدكلاف 

 تبعنا ت١تغتَ ات١ؤىل العلمي للأب نتائج اختبار شيفيو للمقارنات البعدية (ُ)جدكؿ رقم 
 فأكثربكالوريوس  دبلوـ ثانوية عامة ابتدائي بٓ يدخل ات١درسة العلمي للأب ات١ؤىل

 *ََُ.َ *ََْ.َ ُٓٓ.َ ّْٖ.َ X بٓ يدخل ات١درسة

 *ََُ.َ *َُِ.َ َُٗ.َ X ّْٖ.َ ابتدائي
 *ََُ.َ *َُُ.َ X َُٗ.َ ُٓٓ.َ ثانوية عامة

 X 0.989 َُُ.َ *َُِ.َ *ََْ.َ دبلوـ

 X 0.989 *ََُ.َ *ََُ.َ *ََُ.َ بكالوريوس فأكثر

 ما يلي: (ُ)يتضح من نتائج اتٞدكؿ رقم 
بٓ بتُ فئة الطلبة الذين  (َٓ.َ=  α)ؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول كجود فرك  -

كبتُ فئتي  ،ت٭مل آباؤىم مؤىل ابتدائي من جهةكفئة الطلبة الذين ، يدخل آباؤىم ات١درسة
. كفئة الطلبة الذين ت٭مل آباؤىم مؤىل بكالوريوس  الطلبة الذين ت٭مل آباؤىم مؤىل دبلوـ

 الطلبة الذين ت٭مل آباؤىم مؤىل الدبلوـ كالطلبة الذين فأكثر. كقد كانت الفركؽ لصابّ
 ت٭مل آباؤىم مؤىل بكالوريوس فأكثر.

بتُ فئة الطلبة الذين  (َٓ.َ=  α)كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول  -
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كبتُ فئة الطلبة الذين ت٭مل آباؤىم مؤىل بكالوريوس  ،ت٭مل آباؤىم مؤىل ثانوية عامة
 ركؽ لصابّ الطلبة الذين ت٭مل آباؤىم مؤىل بكالوريوس فأكثر.فأكثر، كقد كانت الف

 للمقارنات البعدية تبعنا ت١تغتَ ات١ؤىل العلمي للأـ. "شيفيو"نتائج اختبار  (ِ)جدكؿ 

 بٓ تدخل ات١درسة ات١ؤىل العلمي للأـ
َ.ْٖ 

 ابتدائي
َ.ّٔ 

 ثانوية عامة
َ.ِٔ 

 دبلوـ
َ.ٖٔ 

 بكالوريوس فأكثر
َ.ٕٔ 

 *ََُ.َ *ََٔ.َ *َٕٔ.َ *َّّ.َ X بٓ تدخل ات١درسة
 *ََُ.َ ُٕٔ.َ ٕٓٗ.َ X *َّّ.َ ابتدائي

 *ََُ.َ ّّٕ.َ X ٕٓٗ.َ *َٕٔ.َ ثانوية عامة

 ُِٖ.َ X ّّٕ.َ ُٕٔ.َ *ََٔ.َ دبلوـ

 X ُِٖ.َ *ََُ.َ *ََُ.َ *ََُ.َ بكالوريوس فأكثر

 ما يلي:  (ِ)يتضح من اتٞدكؿ رقم 

بتُ الطلبة الذين بٓ  (َٓ.َ=  α)تول كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مس -
من جهة، كبتُ فئات الطلبة الذين تٖمل أمهاتهم ات١ؤىلات العلمية  ات١درسة تدخل أمهاتهم

، كمؤىل بكالوريوس فأكثر)الآتية:  من جهة ثانية. كقد   (ابتدائي، كثانوية عامة، كمؤىل دبلوـ
ىلات العلمية ات١ذكورة سابقنا: كانت الفركؽ لصابّ فئات الطلبة الذين تٖمل أمهاتهم ات١ؤ 

، كبكالوريوس فأكثر)  .(ابتدائي، كثانوية عامة، كدبلوـ

بتُ الطلبة الذين تٖمل  (َٓ.َ=  α)فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول  كجود -
كبتُ فئات الطلبة الذين تٖمل أمهاتهم ات١ؤىلات  ،أمهاتهم مؤىل بكالوريوس فأكثر من جهة

كقد كانت الفركؽ لصابّ فئة الطلبة الذين  ،من جهة ثانية (وية عامةابتدائي، كثان)الآتية: 
 .تٖمل أمهاتهم مؤىل بكالوريوس فأكثر

ا البيئة  يرل الباحث بأف ىذه النتائج تؤكد دكر البيئة المحيطة بالطالب، كتٖديدن
الاجتماعية كالأسرية كات١ستول الثقابُ كالتعليمي للأب كالأـ. فالأسرة ىي ات١ؤسسة 

تماعية الأكبٔ التي ينتمي ت٢ا الطالب قبل انتقالو إبٔ ات١درسة كالمجتمع الكبتَ الذم يعيش الاج
فيو. كعليو فإف تأثتَ الأسرة كبتَ بُ تثقيف الطفل كتوعيتو، كغرس العادات كالقيم 
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فعندما يشاىد الابن أباه يقرأ فإف ىذا يدفع الابن إبٔ تقليد الأب، بل قد  ،كالاتٕاىات فيو
مر إبٔ مشاركة الأبناء بُ اتٟوار كالنقاش ت٦ا يزيد فرص التعلم لديهم، كما أنو ت٭فز يصل الأ

الأبناء على الاستمرار بُ ات١طالعة؛ ت٦ا يؤدم إبٔ تٖستُ مستول التحصيل كالاستيعاب 
بأف  Taylor (1983)ك Smith (1984)لديهم. كبُ ىذا المجاؿ فقد أشار تْثاف لكل من 

فلة بالقراءة كالكتابة، مثل قراءة الصحف كالكتب، كالنظر إبٔ الصور، إحاطة الطفل ببيئةو حا
كالاستماع إبٔ الوالدين يقرأاف بصوت مرتفع يؤدم إبٔ التعلم عادة؛ كلذا فإف كثتَنا من 

 Farris, 2001). )الأطفاؿ يصبحوف قارئتُ ككاتبتُ قبل دخوت٢م الركضة 
سة التقوبٙ الوطتٍ للتقدـ التًبوم كقد اتفقت نتائج الدراسة اتٟالية مع نتائج درا

(NAEP)  كدراسة بدرساكم  (َُُِ)بُ الولايات ات١تحدة الأمريكية(Badrasawi, 2012)؛ 
حيث أظهرت نتائج ىاتتُ الدراستتُ بأف الطلبة الذين كانت مؤىلات آبائهم كأمهاتهم 

ف ت٢ذين العاملتُ العلمية مرتفعة حققوا مستول أعلى بُ اختبار الدراسة. كعليو فقد اتضح بأ
 تأثتَ كاضح بُ مستول الاستيعاب القرائي لدل طلبة الصف العاشر الأساسي بُ فلسطتُ.

 :(الجنسمتغنً ) لفرضية الثانيةالنتائج الدتعلقة باثانيًا: 
مستول على الآبٌ: توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ  ه الفرضيةنص ىذكت

 بة الصف العاشر الأساسي بُ ت٤افظة راـ الله كالبتَةالاستيعاب القرائي باللغة العربية لدل طل
 ؟ اتٞنست١تغتَ  تيعزل

 .(َٓ.َ=  α)كلإت٬اد الفركؽ بتُ الفئات التي كاف ت٢ا دلالة إحصائية عند مستول 
 يبتُ ذلك.  (ّ)، كاتٞدكؿ لمجموعتتُ مستقلتتُ (t-test) (ت)اختبار فقد بً استخداـ 

 .لمجموعتتُ مستقلتتُ تبعنا ت١تغتَ اتٞنس (t-test) (ت)اختبار  نتائج (ّ)جدكؿ 

 المجاؿ
 (ِٖٗف = )طالبات  (َِٕف= )طلاب 

مستول  (ت) درجة اتٟرية
ات١توسط  الدلالة*

 اتٟسابي
الات٨راؼ 
 ات١عيارم

الات٨راؼ  ات١توسط اتٟسابي
 ات١عيارم

 1ََ.َ 68.ٔ 503 8ُ.َ 69.َ َِ.َ 8ٓ.َ الدرجة الكلية للأداة
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 (ٔٗ.ُ)تساكم  (َٓ.َ= )عند مستول  اتٞدكلية (ت)* 

أنو توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة  (ّ)ييلاحظ من اتٞدكؿ 
(α=0.05)  بُ مستول الاستيعاب القرائي باللغة العربية لدل طلبة الصف العاشر الأساسي

بّ الطالبات، تٔعتٌ تبعنا ت١تغتَ اتٞنس بتُ الطلاب كالطالبات كلصا بُ ت٤افظة راـ الله كالبتَة
أعلى لدل الإناث مقارنة بالذكور بُ الاستيعاب القرائي باللغة العربية كاف  أف مستول

بُ حتُ بلغ متوسط  (ٗٔ.َ)حيث بلغ متوسط الطالبات  (الاختبار)الدرجة الكلية لػ 
 كيعزك الباحث تقدـ الطالبات على الطلاب لأسباب عدة منها:  ،(ٖٓ.َ)الطلاب 

: اتٞد ية كالتًكيز كالاىتماـ بُ الدراسة بشكل عاـ لدل الطالبات أكثر من أكلان
ا  كمشرفنا تربويان بُ فلسطتُ. الطلاب، كقد لاحظ الباحث ذلك أثناء عملو سابقنا معلمن

من الطلاب؛ حيث إف  ثانينا: الوقت ات١تاح للطالبات للدراسة كات١ذاكرة بُ البيت أكثر
طلاب؛ نظرنا لطبيعة المجتمع الفلسطيتٍ كثقافتو كتعاليم الإناث تٯكثن بُ ات١نزؿ أكثر من ال

التي تدعو إبٔ مكوث ات١رأة بُ بيتها. بُ حتُ أف الطلاب الذكور يقضوف معظم  الإسلاـ
مع أقرانهم بغرض  أكقاتهم خارج ات١نزؿ إما بُ العمل للمساعدة بُ تأمتُ نفقة الأسرة، أك

 اللعب كقضاء الوقت خارج ات١نزؿ.
رغبة بُ التفوؽ كإثبات الذات كخاصة بُ ت٣تمع لا زاؿ يقدـ الذكر على ثالثنا: ال

إبٔ بذؿ جهد  (الطالبة)الإنثى، كإف بدأت ىذه النظرة بالتغتَ شيئا فشيئا؛ ت٦ا يدفع البنت 
إبٔ ذلك  (ُُٖٗ)أكثر بُ الدراسة، إضافة إبٔ كثرة الاطلاع كالقراءة. كيشتَ عبد الرحيم 

 كما أنهن أكثر مهارة بُ الأعماؿ الدقيقة. لرغبة بُ التفوؽبالقوؿ إف الإناث لديهن ا
. (ََِٔ) CHAN Gand CHIUكقد اتفقت ىذه النتائج مع نتائج دراسة كل 

الأساسي   كدراستتُ قامت بتنفيذت٫ا الإدراة العامة للقياس كالتقوبٙ على الصف العاشر
ـ َُُِـ الدراسي ـ، كالثانية بُ العاََِٖ/ََِٕكذلك، الأكبٔ بُ العاـ الدراسي 

 NAEPكأختَنا دراسة التقوبٙ الوطتٍ للتقدـ التًبوم بُ الولايات ات١تحدة الأمريكية  ،أيضنا
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التي  (َََِ). بُ حتُ اختلفت نتائج الدراسة اتٟالية مع نتائج دراسة اتٟجاج (َُُِ)
 أظهرت عدـ كجود أثر للجنس بُ مستول الاستيعاب القرائي.

 :التوصيات
تماـ بالأبناء كتعليمهم، كاتٟرص على توفتَ بيئة تعليمية ثقافية تدفع زيادة الاى - 

كيأبٌ ذلك عن طريق التعلم بالقدكة  ،الأبناء إبٔ الدراسة كات١طالعة ات١ستمرة داخل البيت
كالمحاكاة، فرؤية الأبناء آباءىم يقرأكف كيتبادلوف الرأم فيما يقرأكف يدعوىم إبٔ تقليد ىذا 

ئنا فشيئنا، كبهذا يصبح ىذا السلوؾ عادة أصيلة بُ حياة الأبناء فيما السلوؾ كت٤اكاتو شي
إضافة لذلك فإف تٗصيص كقت للحوار كالنقاش بتُ أفراد الأسرة ييعزٌز مثل ىذه  ،بعد

العادة، كما أنو يفتح أذىاف الأبناء، كينمي تفكتَىم كيدعم مقدرتهم على الاستيعاب اتٞيد 
 ت١ا يقرأكف.

مة كالذكور منهم خاصة إبٔ تٗصيص كقت ت٤دد للدراسة، كتنظيم توجيو الطلبة عا -
أكقاتهم تٯا يتعلق بالأنشطة التي يقوموف بها خارج البيت، كيكوف ذلك بالتعاكف بتُ البيت 

 كات١درسة.

إجراء دراسات تتناكؿ متغتَاتو أخرل مثل: اتٕاىات الطلبة ت٨و مادة اللغة العربية  -
كطريقة ات١درس بُ التدريس، كمقركئية النصوص كغتَىا من كدافعيتهم ت٨و التعلم عامة، 

تتناكؿ  (Qualitative researches)ات١تغتَات. إجراء دراسات قائمة على ات١نهج النوعي 
  أسباب تراجع تٖصيل الطلاب الذكور مقارنة بالطالبات الإناث.
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 الدراجع
 :العربية الدراجع

اب القرائي الحرفي مستوى الًستيع. (َََِ)اتٟجاج، بهجت سعود.  .1
. والًستنتاجي والتقييمي لدى طلبة الصف السادس الأساسي في مدارس لزافظة الطفيلة

 .رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، اتٞامعة الأردنية، الأردف

فن القراءة: أهميتها، مستوياتها، مهاراتها، . (ََِٕ)صوبُ، عبد اللطيف.  .ِ
 لفكر.. الطبعة الأكبٔ، دمشق، سوريا: دار اأنواعها
. علم النفس التربوي والتوافق الًجتماعي. (ُُٖٗ)عبد الرحيم، عبد المجيد.  .ّ

  .الطبعة الثانية، القاىرة: مكتبة النهضة ات١صرية
. الطبعة الأكبٔ، صعوبات فهم اللغة. (ََِٓ)عبداتٟميد سليماف، السيد.  .4

 .القاىرة: دار الفكر العربي

صوص في الًستيعاب لدى طلاب أثر طريقة عرض الن. (ُُٗٗ)عبيدات، محمد.  .ٓ
 الأردف. -رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة التَموؾ، إربد الصف التاسع الأساسي.

. الإسكندرية: ات١كتب العربي القراءة وتعلمها. (ُٗٗٗ)عصر، حستٍ عبد البارم.  .ٔ
 اتٟديث.
ج مدخل إلى مناى. (ُّٗٗ)الكندرم، عبدالله عبد الرتٛن كعبد الدابٙ، محمد أتٛد.  .ٕ

الطبعة الأكبٔ، الكويت: مكتبة الفلاح للنشر  البحث العلمي في التربية والعلوـ الإنسانية.
 كالتوزيع.
وثيقة كفايات القراءة . (ىػُِْٖ) (ََِٕ)مكتب التًبية العربية لدكؿ ات٠ليج.  .ٖ

والكتابة لنهاية الصف السادس الًبتدائي: برنامج اختبارات مستوى التحصيل الدراسي 
. اتٟلقة الثانية، ات١ملكة العربية لأعضاء بدكتب التربية العربِ لدوؿ الخليجفي الدوؿ ا

 السعودية.
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النتائج الأولية لدراسة التقونً الوطني . (ـََِٖ)كزارة التًبية كالتعليم العابٕ.  .ٗ
لطلبة الصف العاشر الأساسي في اللغة العربية والرياضيات والعلوـ للعاـ الدراسي 

 .الإدارة العامة للقياس كالتقوبٙ كالامتحانات فلسطتُ: ـ.ٕٛٓٓ/ٕٚٓٓ
إحصائيات عن الددارس . (ـَُِِ/َُُِ)كزارة التًبية كالتعليم العابٕ.  .َُ
فلسطتُ: الإدارة العامة للتخطيط كالتطوير التًبوم، مديرية التًبية كالتعليم بُ ت٤افظة والطلبة. 

 راـ الله كالبتَة.
التقرير الأولَ لدراسة التقونً الوطني في . (ـَُُِ)كزارة التًبية كالتعليم العابٕ.  .ُُ

. فلسطتُ: الإدارة ـٕٓٔٓ مبحث اللغة العربية للصفنٌ الرابع والعاشر الأساسينٌ للعاـ
 العامة للقياس كالتقوبٙ كالامتحانات.

الخطوط العريضة لدنهاج اللغة العربية وآدابها . (ُٗٗٗ)كزارة التًبية كالتعليم.  .ُِ
 : الإدارة العامة للمناىج.فلسطتُ .(ٕٔ-ٔ)للصفوؼ 
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