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 ملخص البحث
 يأ استخداـ اŭدخل الكلمؤالشفو  ممهارات اȋداء اللغو  يهدؼ البحث إń تǼمية

 Ŀ يالتحليل يكتǼاكؿ ǿذا البحث اǼŭهج الوصف م.للغة لدل طȐب الصف اȋكؿ اȍعداد
ككذلك تǼاكؿ  š Ŀريب الرامج اŭقŗح، كما تǼاكؿ اǼŭهج التجريœ عرض مشكلة البحث،
 .صائية كنتائج البحثحȍجراء اŭعاŪات اȍ يالبحث اǼŭهج اȍحصائ

 كتوصل البحث إń الǼتائج التالية:
، مŢديد قائمة Šهارات اȋداء اللغوم الشفوم اǼŭاسبة لطȐب الصف اȋكؿ اȍعداد

 بإلقاء الكلمة  بؤاƄادثة  مكتضمǼت ǿذǽ القائمة اŭهارات اŬاصة Šجاȏت اȋداء الشفو 
 ماعليتĿ Ǿ تǼمية مهارات اȋداء اللغو كما أسفر تطبيق الرامج عن ف،  حكاية القصصأ

لبطاقة اȐŭحظة  مؤالشفومأ؛ حيث تفوقت طالبات اجموعة التجريبية Ŀ القياس البعد
 .مكاختبار اȋداء اللغو 

Abstract 

The research aims to develop linguistic performance skills (oral) using 

kidney entrance to the language of the first year middle school students.otnaol 

this research descriptive analytical method in the research problem، also 

addressed the experimental method in testing the proposed program، as well 

as eating Find statistical method to conduct statistical processors and search 

results. 

The research found the following results: 

Identify the list of linguistic performance oral skills appropriate for the 

students of the first grade middle school، and this list included oral skills 

performance areas (Conversation - throwing the word - tell stories). As a 

result the application of the program for its effectiveness in the development 

of linguistic performance skills (oral); where students excelled experimental 

group in the telemetric card observation and testing linguistic performance. 

 :الداليةالكلمات 
 داء الشفومأاȋ بداء اȋ بمهارات  بتǼمية  باŭدخل الكلى  بالرامج  بؤأثر 
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 اŭقدمة:
 Ŀ مل تراث اجتمعŢ هاȋ حياة الفرد كاجتمع؛ كذلك Ŀ تل اللغة مكانة كرلŢ

لتعبŚ عن أفكار الفرد كخواطرǽ ماضيǾ كحاضرǽ كŢفظǾ زاخرنا لȌجياؿ القادمة، كما أها أداة ا
 ُكŤدǽ الرموز كšدد لǾ اŭعاň كŤكǾǼ من أداء اȋحكاـ كتكوين اŭقدمات كاستǼتاج الǼتائج

فإنǾ يصدؽ على لغتǼا العربية خاصة، فهي كسيلة  ؛كإذا صدؽ ǿذا على اللغات عامة
عن طريق تبادؿ  اȏتصاؿ كالتفاǿم، كنقل الŗاث من جيل إń جيل كالسيطرة على البيئة

اŬرات كالǼظرات، ككسيلة šميع أبǼاء الوطن الواحد على كحدة الفكر كالشعور كالقيم 
ǾائǼأب śنشر الثقافة أكسع معانيها ب Ŀ يستخدمها اجتمع Ŗداة الȋي اǿثل، كŭكا. ِ  

 فاللغة تتكوف من مهارات ؛كترز عȐقة اȋداء اللغوم اللغة كعȐقة اŪزء الكل
ككل مهارة من ǿذǽ اŭهارات  ،"اȏستماع، كالكȐـ، كالقراءة، كالكتابة" :أساسية أربع ǿي

تتشكل من جانبś: أحدŷا معرĿ يشتمل على اŭعارؼ كاŭعلومات كاūقائق كاŭفاǿيم 
كالقواعد كالǼظرات اللغوية، أما اŪانب اآخر فهو جانب أدائي حركي يظهر Ŀ السلوؾ 

كيتمثل Ŀ مهارات اȋداء اللغوم الفرعية، فكل أداء لغوم يقوـ بǾ الفرد يستǼد اللغوم للفرد، 
كŭا كاف اŪزء Ż ȏكن أف يǼفصل عن  ،إń معرفة الفرد اللغوية، فهو جزء من خرتǾ اللغوية

  ّ .الكل، كالكل ما ǿو إů ȏموع اȋجزاء، فإف العȐقة بś اللغة كاȋداء اللغوم عȐقة كثيقة
Ľ ديد  ؛كمنŢ Ŀ ذاǿ ـ كيتمثلȐداء اللغوم كالتحدث أك الكȋا śقة بȐاؾ عǼǿ فإف

حيث يرل أف الكȐـ  ؛بś اللغة كالكȐـ ماـ حسافالفرؽ بś اللغة كالكȐـ؛ حيث يفرؽ 
عمل كاللغة حدكد ǿذا العمل، كأف الكȐـ نشاط كاللغة قواعد ǿذا الǼشاط، كأف الكȐـ 

ūا ǽذǿ س السمع نطقنا كالبصر كتابة، كاللغة تفهم حركة كاللغة نظاـŹ ـȐركة، كأف الك
التأمل Ŀ الكȐـ، فالذم نقولǾ أك نكتبǾ كȐـ، كالذم نقولŞ ǾسبǾ أك نكتبŞ ǾسبǾ فهو 

                                      
أ: "تعليم اللغة العربية، أسسǾ، إجراءاتǾ"، القاǿرة، دار َُٗٗفتحي يونس، Űمود كامل الǼاقة، رشدم أŧد طعيمة ؤ ُ

 .ٓالفكر العرĺ، ص

أ: "تعليم اللغة العربية بś العلم كالفن"، دار الفكر العرĺ، الطبعة اȋكń، َََِيد مǼاع ؤرشدل طعيمة، د الس ِ
 .ٓالقاǿرة، ص

 .ٕأ: "تعليم اللغة العربية Ŀ التعليم العاـ، مداخلǾ كفǼياتǾ"، اŪزء الثاň، القاǿرة، صŰَََِمود كامل الǼاقة ؤ ّ
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اللغة، فالكȐـ ǿو اǼŭطوؽ كǿو اŭكتوب، كاللغة ǿي اŭوصوفة Ŀ كتب القواعد كفقǾ اللغة 
، كلكن اللغة ȏ تكوف إȏ  كالكȐـ قد بكاŭعاجم كŴوǿا  Źدث أف يكوف عمȐن فردان

 Ŧُاعية.
" من اŭداخل The Whole Language Approachكيعد "اŭدخل الكلي للغة" "

اūديثة Ŀ تعليم اللغة اȋـ، كقد انطلق ǿذا اŭدخل من نتائج أŞاث "علم اللغة اȏجتماعي 
"Sociolinguistsاتيجيةŗسȏا ǽذǿ ؿ  ، كيرل أنصارȐيتم من خ ȏبغي أǼأف تعليم اللغة ي

فصل مكواها، كإŶا Ÿب تعليمها بشكل كلي، حيث تŗابط كل مكواها، كيؤكدكف أف 
اللغة تكتسب من خȐؿ دكرǿا Ŀ أدية عديد من الوظائف، ǿذǽ الوظائف تؤدم Ŀ نطاؽ 

 ِ.مǼاخ شبيǾ بذلك الذم يتعلم التȐميذ من خȐلǾ لغتهم الشفوية
ز اšȏاŴ ǽو التكامل بś فǼوف اللغة ما كشفت عǾǼ نتائج بعض الدراسات ǿ Ŀذا كيعز 

اجاؿ، كالŖ أكدت أف اŭدخل الكلي للغة يساعد Ţ Ŀسś اŭهارات اللغوية، كالتعلم 
، ّاللغوم، كالتحصيل، كالتفكŚ الǼاقد، كاšȏاŴ ǽو اللغة، كالتغلب على الصعوات القرائية 

أف اŭدخل الكلي للغة يزيد من إŸابية اŭتعلمś  شوقي أبو عرايساسة فقد أكضحت در 
كيرفع من كفاءاهم التحصيلية من خȐؿ Ŷو اšȏاǿات لديهم šاǽ اŭادة اللغوية بطريقة 

 ْ  .التكامل
كمن Ľ فإف بعض الدراسات توصلت إń أف تǼمية مهارات اȋداء اللغوم لدل تȐميذ 

ستخداـ اŭدخل الكلي للغة يساعد على تطوير اŭهارات اللغوية اŭرحلة اȍعدادية ا
ؤاȏستقبالية كاȍنتاجيةأ بشكل متوازف، فكل مهارة تغذم اŭهارة اȋخرل التالية Ůا. كسوؼ 

                                      
ة مهارات اȋداء اللغوم للطȐب اŭعلمś غŚ اŭتخصصĿ ś اللغة أ: "برامج مقŗح لتǼميََِِسيد فهمي مكاكم ؤ ُ

 .ٖٔالعربية بكليات الŗبية"، رسالة دكتوراǽ، غŚ مǼشورة، كلية الŗبية، جامعة الزقازيق ببǼها،ص

 .ِّأ: "اللغة العربية معǼاǿا كمبǼاǿا"، الدار البيضاء: الشركة اŪديدة لدار الثقافة، ص Ťُٕٕٗاـ حساف، ؤ ِ

 Kami. C.، & Manning، M.، Before Invented Spelling، (1999): "Kinder gartiners awareness that writing is relatedؤ ّ

to the sounds of speech Journal of Research in Children Education"، 14.، p. 16 - 25 

الثقافية الŖ تواجǾ مǼاǿجǼا الدراسية"، كلية الŗبية، جامعة ، تعليم اللغة العربية كالتحدات Űََُِمود كامل الǼاقة،  ْ
 .ٕعś مس ص
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يؤدم ǿذا إŶ ńو القدرة على الكتابة بشكل صحيح، كالقدرة على الفهم الصحيح 
كسوؼ تتǼاقص أخطاؤǽ التدريج بشكل تلقائي.  ŭستوات اللغة ؤالصوتية كالصرفية كالǼظمأ

فكلما  ،كالتاŅ يتم تعليم اللغة بكل أبعادǿا كمستواها كمهاراها عن طريق اȏكتساب ُ
تطورت قدرتǾ على اȏستماع تطورت قدرتǾ على القراءة، ككلما تطورت قدرتǾ على القراءة 

تابة؛ كهذا يكتسب الطالب اŭهارات تطور تعبǽŚ، ككلما تطور تعبǽŚ تطورت قدرتǾ على الك
 ِاللغوية الŖ ها يتعلم كيتقدـ Ŀ عملية التعلم. 

 ǽذǿ أف ȏعدادية إȍرحلة اŭب اȐهارات اللغوية لدل طŭية اŷكعلى الرغم من أ
اŭهارات Ţ ȏظي Šا تستحقǾ من اǿتماـ Ŀ مراحل التعليم اŭختلفة كşاصة Ŀ اŭرحلة 

مستول اȋداء اللغوم لدل طȐب اŭرحلة اȍعدادية Ŀ مهارات  دل إń تدňاȍعدادية؛ Ųا أ
فن التحدث؛ حيث إنȏ Ǿ يوجد إجراءات لتدريس التعبŚ الشفهي، كليس Ǽǿاؾ كقت 
űصص Ůذا الفن اللغوم، كأنǾ يطلب من الطȐب التعبĿ Ś موضوع يطرح عليهم أف يتم 

لǾ، كأف نصيبǾ من التعليم ضئيل كأف الŗكيز على  Ţديد عǼاصرǽ، فالتعبŚ الشفهي ȏ مǼهج
 التعبŚ الكتاĺ أكثر من التعبŚ الشفهي.

 Ţديد اŭشكلة:
  Ŀ عدادية من ضعف لغومȍرحلة اŭميذ اȐت Ǿما يعاني Ŀ ذا البحثǿ تتحدد مشكلة

مهارات التحدث، كيعزم ǿذا الضعف إń أسباب عديدة من أŷها كاقع أساليب التدريس 
تقليدية اŭتبعة حالينا Ŀ تعليم الفǼوف، كمهارات اللغة العربية Ŀ تلك اŭرحلة، كالذم يصب ال

 Ŀ تبعةŭساليب اȋهارات، ككذلك اŭإكساهم تلك ا Ǿقة لȐع ȏ ،قالب كاحد Ŀ ميذȐالت
تقوŉ تلك اŭهارات، الȏ Ŗ تركز على التشخيص كالعȐج، ŭدل Ťكن التȐميذ اȋفكار 

تها، أك من حيث الوعاء اللغوم الذم يعر عن اȋفكار، من كلمات كŦل كتراكيب كدق

                                      
أ: "بǼاء برامج متكامل Ŀ اللغة العربية كأثرǽ علي Ţصيل طȐب اŭرحلة اȍعدادية ُٕٖٗشوقي حسś أبو عرايس، ؤ ُ

 .ٖٕكاšاǿاهم"، رسالة دكتوراǽ، غŚ مǼشورة، كلية الŗبية، جامعة اȋزǿر، ص 

،  "اšȏاǿات اūديثة Ŀ التكامل بś اȏستماع كالقراءة Ŀ تعلم اللغة"، ůلة البحث ََِِطفي إũاعيل موسى، مص ِ
 .ٖ، كلية الŗبية، جامعة عś مس،صْ، العدد ُٔالعلمي Ŀ الŗبية كعلم الǼفس، اجلد 
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 لغوية، كغǿŚا من مهارات اȋداء اللغوم الȐزمة Ůم.
Żثل إسهامنا Ŀ حل مشكلة ضعف تȐميذ اŭرحلة اȍعدادية Ŀ أدائهم  اūاŅكالبحث 

 اللغوم ŭهارات التحدث. 
 ȍجابة عن السؤاؿ الرئيس التاŅ: كللتصدم ūل ǿذǽ اŭشكلة Żكن ا

ما أثر برامج قائم على اŭدخل الكلى للغة العربية Ŀ تǼمية مهارات اȋداء اللغوم 
 ؤالشفومأ لدل طȐب اŭرحلة اȍعدادية 

 كيتفرع عن ǿذا السؤاؿ الرئيس اȋسئلة الفرعية التالية: ب
 صف اȋكؿ اȍعدادم .ما مهارات اȋداء اللغوم ؤالشفومأ الȐزمة لطȐب ال بُ
ما أسس الرامج القائم على اŭدخل الكلي للغة لتǼمية مهارات اȋداء اللغوم  بِ

 ؤالشفومأ لدل طȐب اŭرحلة اȍعدادية  .
ما مواصفات الرامج القائم على اŭدخل الكلي للغة لتǼمية مهارات اȋداء اللغوم  بّ

 ؤالشفومأ لدل طȐب اŭرحلة اȍعدادية .
ما أثر برامج قائم علي اŭدخل الكلي للغة Ŀ تǼمية مهارات اȋداء اللغوم  بْ

 ؤالشفومأ لدل طȐب اŭرحلة اȍعدادية  
 إń أم مدل źتلف أثر الرامج اختȐؼ مهارات التحدث   بٓ

 أŷية البحث:
 تǼقسم أŷية البحث إń قسمś: أŷية نظرية، كأŷية تطبيقية:

 Ǽية الŷرية:أواً: اأ 
توضح الصعوات الŖ يواجهها التȐميذ Ŀ اŭرحلة اŭتقدمة كالŖ تعيق إمكانية  بُ

 تقدمهم Ŀ مهارات اȋداء اللغوم، ككيفية معاŪتها.
توضح اسŗاتيجيات التعلم ككيفية تطبيقها Ŀ الصف من قبل اŭدرسś كľ اŭواد  بِ

 التعليمية من قبل كاضعي اǼŭاǿج.

 يقية:انيًا: اأŷية التطب
Ťد اŭدرسś اȋساس الŗبوم ȏستخداـ اŭدخل الكلي للغة Ŀ تدريس مهارات اȋداء  بُ
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 اللغوم اŭرحلة اȍعدادية.
تستعرض أǿم اȋخطاء الشائعة Ŀ مهارات اȋداء اللغوم لدل تȐميذ اŭرحلة اȍعدادية،  بِ

مراعاة ǿذǽ اȋخطاء أثǼاء تدريس ǿذǽ اŭهارات للتȐميذ ك  ىبغرض الوقوؼ عل
 تصحيح ǿذǽ اȋخطاء حŕ يرتفع مستول التȐميذ Ŀ أدائهم اللغوم.

تسهم ǿذǽ الدراسة Ŀ كŢسś أداء التȐميذ Ŀ مهارات التحدث كالكتابة كرفع مستول  بّ
 التحصيل لديهم، كعȐج مواطن الضعف كالقصور عǼدǿم.

 أǿداؼ البحث:
:ńذا البحث إǿ يهدؼ 

 .ماȍعداد أ الȐزمة لطȐب الصف الثاňملشفو ؤا مŢديد مهارات اȋداء اللغو  بُ

 تدريس مهارات اللغة العربية ككل متكامل. بِ

 تصحيح أخطاء الطȐب عǼد اūديث، كاūد من ǿذǽ اȋخطاء. بّ

 عȐج مواطن القول كالضعف لدل ǿؤȏء الطȐب. بْ

 الدراسات السابقة:
Ş Ŀ هاǼاكلت الباحثة عددنا من الدراسات السابقة التيأفادت مǼت ǽذǿ ثها، كمن

 الدراسات:
أ: "بǼاء برامج متكامل Ŀ اللغة العربية كأثرǽ ُٕٖٗشوقي حسś أبو عرايس، ؤ .ُ

Ţصيل طȐب اŭرحلة اȍعدادية كاšاǿاهم"، رسالة دكتوراǽ، غŚ مǼشورة، كلية الŗبية،  على
 .ٖٕجامعة اȋزǿر، ص 

ة اȍرشادية Ŀ أ: "أثر استخداـ الطريقة الفرديُُٗٗمصطفي إũاعيل موسي ؤ .ِ
تعليم الكتابة على Ţسś اȋداء الكتاĺ كŢصيل قواعد اȍمȐء لدل طȐب شعبة التعليم 

 ňامس، العدد الثاŬفس، اجلد اǼبية كعلم الŗال Ŀ لة البحثů ،"بيةŗساسي بكلية الȋبا 
 أكتوبر.

كما كراء  أ: "فعالية اسŗاتيجيات التعلم اŭعرفيةŧََِٔد صȐح الدين ساŃ ؤ .ّ
اŭعرفية Ŀ تǼمية استيعاب القواعد الǼحوية كاȋداء اللغوم لدل تȐميذ اŭرحلة اȍعدادية"، 
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 رسالة دكتوراǽ، غŚ مǼشورة، كلية البǼات، جامعة عś مس.

تعليم اللغة العربية كالتحدات الثقافية الŖ تواجŰََُِ ،" Ǿمود كامل الǼاقة،  .ْ
 ŗا الدراسية"، كلية الǼجǿاǼمس صم śٕبية، جامعة ع. 

أ: "اŭهارات اللغوية، مستواها، تدريسها، صعواها"، ََِْرشدم أŧد طعيمة ؤ .ٓ
.ĺرة، دار الفكر العرǿالقا 

أ: "ŘŰ اللغة الكلي: الفلسفة كاŭبادئ الŗبوية"، ůلة ََُِإبراǿيم اŭومř ؤ .ٔ
 أ.ِالعددؤأ، ِٖدراسات العلوـ الŗبوية، اŪامعة اȋردنية، اجلد ؤ

كقد Ļ اȏستفادة من ǿذǽ الدراسات Ţ Ŀديد مهارات اآداء اللغوم الشفوم اǼŭاسبة 
اŭدخل الكلى اŭقŗح Ŀ  ئ، ككذلك Ţديد أسس كمباداȍعدادملطȐب الصف اȋكؿ 

كما Ļ اȏستفادة مǼها Ŀ قياس مهارات اآداء  تǼمية مهارات اآداء اللغوم الشفوم،
بǼاء على ذلك فإف الدراسات السابقة اǿتمت اللغة العربية كالقواعد  ،اللغوم الشفوم

 فقد تǼاكؿ تǼمية مهارات اآداء اللغوم الشفوم. أما البحث اūاŅ الǼحوية،

 فروض البحث:
:Ŀ ذا البحثǿ تتحدد فركض 

درجات طȐب اجموعة التجريبية  يتوجد فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś متوسط بُ
 .تبار اȋداء الشفوم Ŀ التطبيق البعدم لصاŁ طȐب اجموعة التجريبيةكالضابطة Ŀ اخ

توجد فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś متوسطي درجات طȐب اجموعة التجريبية  بِ
لصاŁ درجات الطȐب Ŀ التطبيق  مكالبعد يĿ التطبيق القبل مĿ اختبار اȋداء الشفو 

 .مالبعد

درجات طȐب اجموعة الضابطة  يمتوسط توجد فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś بّ
لصاŁ درجات الطȐب  مكالبعد يĿ التطبيق القبل مĿ اختبار اŭهارات العامة لȌداء الشفو 

 .مĿ التطبيق البعد

توجد فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś متوسطي درجات طȐب اجموعة التجريبية  بْ
لصاŁ طȐب اجموعة  متطبيق البعدكالضابطة Ŀ أداء الطȐب Ŀ بطاقة اȐŭحظة Ŀ ال
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 التجريبية.

توجد فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś متوسط درجات طȐب اجموعات التجريبية  بٓ
Ŀ أداء الطȐب Ŀ بطاقة اȐŭحظات Ŀ التطبيق كالبعد لصاŁ درجات الطȐب Ŀ التطبيق 

 .مالبعد

موعة الضابطة توجد فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś متوسطي درجات طȐب اج -ٙ
 .مĿ أداء الطȐب Ŀ بطاقة اȐŭحظات Ŀ التطبيق القبلي كالبعد

 مǼهج البحث: -ٚ
 اǼŭهج الو صفى التحليلي: -ٔ

كذلك Ŀ عرض مشكلة البحث، كتوضيح جوانبها، كإعداد قوائم لكل من مهارات 
 التحدث كمهارات الكتابة الȐزمة لطȐب الصف اȋكؿ اȍعدادم.

ٕ- :œهج التجريǼŭا 

ذلك š Ŀريب الرامج اŭقŗح القائم على اŭدخل الكلي للغة ŭعرفة مدل فاعليتĿ Ǿ ك 
 الكتاĺأ لدل طȐب اŭرحلة اȍعدادية. بتǼمية مهارات اȋداء اللغوم ؤالشفوم 

 اǼŭهج اإحصائي: -ٖ

Ŀ إجراء اŭعاŪات اȍحصائية لبياات كنتائج البحث هدؼ التحقق من صحة فركض 
لتوصل إń القرار اȍحصائي اȐŭئم بشأها، كذلك من خȐؿ استخداـ بعض الدراسة كا

 اȋساليب اȍحصائية الȐزمة كاǼŭاسبة.
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 حدود البحث:
 حدود موضوعية: -

Ŀ هارات، ككذلك  :كتتمثلŭا ǽذŮ ميذȐفتقار استخداـ التȏ ،مهارات التحدث
 ضعف التȐميذ Ŀ أداء التعبŚ الشفوم الصحيح.

 رية:حدود بش -

كتتمثل Ŀ تȐميذ الصف اȋكؿ اȍعدادم؛ حيث إها بداية مرحلة تŗسب فيها معظم 
 مشكȐت التȐميذ، ككذلك ȋف ǿذا الصف يعد أساسنا للǼمو اللغوم Ŀ الصفوؼ التالية.

 مصطلحات البحث: 
تعرؼ لغة أها مقدرة الشيء على التأثǿ Śي القدرة على التأثŚ كبلوغ اǿȋداؼ، أثر: 

  ُكŢقيق الǼتائج اŭرجوة.
 čداء اللغوم ا: ويقصد ها إجرائيȋمية مهارات اǼت Ŀ دخل الكليŭاتج عن اǼال Śالتأث

  ِؤالشفومأ لدل طȐب الصف اȋكؿ اȍعدادم.
كيقصد بǿ Ŀ Ǿذا البحث: "عدد من اŭوضوعات الŖ يبŰ řتواǿا Ŀ الرامج اŭقŗح: 

مة لتȐميذ الصف اȋكؿ اȍعدادم Ŀ اللغة العربية كالŖ تعاŀ ضوء اŭتطلبات اللغوية الȐز 
 معاŪة تربوية هدؼ تǼمية أدائهم اللغوم Ŀ مهارات التحدث.

بفتح كسكوف الداؿ من الفعل دخل بفتح اŬاء، كالدخوؿ نقيض "اŭدخل" لغة: 
.Ǿيئتǿأيضنا فعل الدخوؿ ك řدخل لغة موضع الدخوؿ، كما يعŭركج، كاŬّا

 

  

                                      
 شرقية، مطابع اȋكفست..أ: اŭعجم الوسيط، القاǿرة، شركة اȍعȐات الůُٖٖٗمع اللغة العربية ؤ ُ

 .ّْٗ، "اšȏاǿات اūديثة Ŀ تعليم اللغة" دار الفكر العرĹ، القاǿرة، ص ََِّأŧد اللقاň، على اŪمل،  ِ

ّ Manning & M.، (1989): "Manning، whole Language Beliefs and Parctic"، K-  A National Education Association 

Publication. U.S.A،p.89. 
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 اŭدخل الكلي:
 śتعلمŭعتقدات حوؿ طبيعة اللغة كطبيعة اŭموعة من اů Ǿصطلح أنŭُعرؼ ا Ǿكأن

 ǾوجبŠ Śمارسة كتتغŭكيز ِكجهة نظر فكرية تقود اŗمو من بؤرة الǼنظرية كحركة ت Ǿككصف أن
Ś إń كما أش ّ علي تعليم القراءة كمǼها إń التحدث كالكتابة ككل عمليات التعليم كالتعلم

استخداـ مهارات  ىأها "فلسفة تعليم كتعلم اللغة، قائمة علي تعليم اŭتعلمś القدرة عل
Řبشكل متكامل. التواصل بطريقة مقصودة كذات مع ،ْ 

مدخل تتكامل فيǾ مهارات كمهارات ويقصد اŭدخل الكلي ǿ Ŀذا البحث: 
Ȑداء اللغوم من خȋـ كمهارات الكتابة مع اȐمهارات التحدث كالك śؿ تكامل كلي ب

 اللغة العربية.
 تǼمية: 

 Ŀٓ اŭعاجم اللغوية "الزادة".  يقاؿ Ŷا الشيء ازداد ككثر، فالتǼمية تعř :"التǼمية لغة"
كصوؿ طȐب الصف اȋكؿ اȍعدادم إń مستول  كيقصد ها ǿ Ŀذا البحث:

 التحسن Ŀ أدائهم اللغوم ؤالشفومأ.
 اŭهارة: 

 ǿٔي اūذؽ، كمهر الشيء أم أحكمǾ كصار بǾ حاذقنا. ، "اŭهارة" لغة
ا: أها السهولة كالدقة Ŀ إجراء عمل من اȋعماؿ.   ُكتعرؼ اŭهارة اصطȐحن

                                      
ُ Ait Werger، B.، C. Edelsky، & B.، (1987): "Flores، Whole Language: What’s New the Reading Teacher،p.88 

ِ Riggpat (1991): "Whole language in TESOL Quarterly"، Vol.25 

 .أ Maya Love P.، (1995): "The use of WL Adult Learners"، Diss. Abst. Int.، Vol. 56، No. 5، p. 7ؤ ّ

 .ٖأ: "لساف العرب"، بŚكت، دار صادر،ضُْٗٗابن مǼظور ؤ ْ
أ: "ŘŰ اللغة الكلي: الفلسفة كاŭبادئ الŗبوية"، ůلة دراسات العلوـ الŗبوية، اŪامعة اȋردنية، ََُِإبراǿيم اŭومř ؤ ٓ

 أ.ِأ، العددؤِٖاجلد ؤ

غة العربية كتعليمها"، كرقة عمل مقدمة ŭؤŤر أعȐـ دمياط، ŝامعة أ: " رؤية جديدة لتعليم اللُُٗٗأŧد ذكى صاŁ ؤ ٔ
 .َِّاǼŭصورة، بدمياط، أبريل،ص

ُ Short، K. & J. Armstrong (1993): "Moving Toward Inquiny": Integrating Literature Into the Science Curriculum، 
New York، Teachers College Press،p.89 
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قدرة طȐب الصف اȋكؿ اȍعدادم على التحدث ويقصد ها ǿ Ŀذا البحث: 
 بطȐقة كالكتابة أسلوب كاضح كسليم. 

 اأداء الشفوي:
ا معǾ. : التعبŚ الشفوي لغة مشتق من الفعل شافǾ، مشافهة، شفاǿنا أم خاطبة متكلمن

كشفǾ اȍنساف ǿي اŪزء اللحمي الظاǿر الذم يستŗ اȍنساف، كاŪمع شفاǽ كبǼت الشفة 
 ǿُي الكلمة، كيقاؿ: Ń يǼبس ببǼت شفة. أم Ń يتكلم كاحدة. 

كمشاعرǿ ǽو قدرة الشخص على نقل آرائǾ كأفكارǽ التعبŚ الشفوي اصطاحًا: 
حة كدقيقة، كبطȐقة، كبفكر كاšاǿاتĿ Ǿ مواقف Űددة من خȐؿ استخداـ لغة صحي

ِمǼظم.
 

 :Ǿالشفوي أيضًا أن Śميذ القدرة على التحدث بثقة، ويعرؼ التعبȐمهارة تكسب الت
 ّلكي يǼجحوا Ŀ معظم تعامȐهم اȋساسية.

 اŭبحث اأوؿ: عاقة اأداء اللغوي الكفاية:
ǿي خاصية Űددة، Żكن للفرد امتȐكها، كتظهر ببصفة عامة  Competenceة الكفاي

من خȐؿ سلسلة من اȋفعاؿ اŗŭابطة كاƄسوسة، الŖ تعد مؤشرنا علي كجودǿا. كŻكن 
ǿ Ŀذا باūكم Ŀ ضوئها علي كفاية الفرد، كȏ يقصد بسلسلة اȋفعاؿ اŗŭابطة كاƄسوسة 

كيشŚ إǿ ńذا اŭعř ْداء ما ǿو إȏ اŭظهر العملي للكفاية. سوم اȋداء، فاȋ بالتعريف
Ŀ بحيث يتمثل الفرؽ بś اȋداء كالكفاية  Wood & Powerأيضنا كل من ككد كاكر 

                                      
ُ Mayer، D. (1995): "How Can we Best use literature in Teaching". Science and children، March،p.68. 

أ: "اŭهارات اللغوية، مستواها، تدريسها، صعواها"، القاǿرة، دار الفكر ََِْرشدم أŧد طعيمة ؤ ِ
 .ُُِ،ُُُالعرĺ،ص

م اŭعرفية كما كراء اŭعرفية Ŀ تǼمية استيعاب القواعد الǼحوية أ: "فعالية اسŗاتيجيات التعلََِٔد صȐح الدين ساŃ ؤ ّ
 śات، جامعة عǼشورة، كلية البǼم Śغ ،ǽعدادية"، رسالة دكتوراȍرحلة اŭميذ اȐداء اللغوم لدل تȋكا

 .ٖٖ،ٕٖمس.ص

ْ Ostrow، J. (1995): "A Room With A Different View": First Through Third Graders Builiding Community and 

Create Curriculum. Stenhouse publishers، Yorke، Maine، USA.p.78 
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Ŀ أف اȋداء ǿو ما يتم الفعل Ŀ ظل ظركؼ قائمة، بيǼما الكفاية ǿي ما يعرفǾ  بارأيهم
، بيǼما الكفاية ǿي ما يعرفǾ الفرد كما يستطيع الفرد كما يستطيع الفعل Ŀ ظل ظركؼ قائمة

فالكفاية ǿي ůمل حصيلة الفرد اŭعرفية الŖ تتضمن اŭعارؼ  ،عملĿ Ǿ ظل ظركؼ مواتية
كاŭهارات كاšȏاǿات كالقيم، أما اȋداء فهو ما يفعلǾ الفرد فعȐن خȐؿ أدائŭ Ǿهمة ما، كليس 

 ُقع أف źتلف اȋداء من موقف آخر. ما يستطيع أف يفعلǾ. كŮذا فإنǾ من اŭتو 
 Ņيز ميدŻكMedley الكفاية كالكفاءة śقيق  ؛بŢ Ŀ حيث يرل أف الكفاءة تتمثل

ňدȋقصى كليس اȋد اūداء، أك اȋا Ŀ دارةŪمستوم ا  Ŀ اؿūو اǿ كما ،ǾǼقبوؿ مŭأك ا
ūد اȋقصى من اȋدلة فالكفاءة ǿي Ţقيق مستول اȋداء اŭثاŅ أك على اȋقل ا ،الكفاية

كعلى  ،اŪيد، أما الكفاية فيمكن أف تتمثل بداية Ŀ اūد اȋدŇ أك اŭقبوؿ من ǿذا اȋداء
ذلك تستخدـ الكفاءة للدȏلة على مستول اųȍاز Ŀ العمل. كمن بś مرادفاها "اŭهارة 

 ِكالتأǿيل كالقدرة ". 
ňبحث الثاŭالتحدث والكتابة: ا śالعاقة ب : 

إنǾ من الطبيعي أف اȏتصاؿ الشفهي كالكتاĿ ĺ عملية اȏتصاؿ اللغوم Ÿب أف 
 يكوا مرتبطś؛ ȋهما يشŗكاف Ŀ كثŚ من اȋمور اللغوية. 

إف التلميذ يتعلم كيف يتحدث طويȐن قبل أف يستطيع أف Żارس لوان من ألواف  بُ
تركيب ŦلǾ كتǼظيم أفكارǽ كمهاراتǾ  الǼشاط الكتاĺ الŖ تظهر فيǾ ثركتǾ اللفظية كقدرتǾ علي

كǿذا يعتر مهمنا Ŀ قدرتǾ علي التحدث الŖ تعتر التاŅ اȋساس Ŀ تعبĿ،  ǽŚ تسلسلها
.ĺالتحريرم الكتا 

إف التلميذ الذم يتعلم أف يكتب Ŀ يسر كسهولة كقدرة علي تǼظيم اȋفكار ŻكǾǼ  بِ
ن غŚ مǼاقشة أك توضيحات شفهية، عادة أف يعر عن خراتǾ الشخصية بدقة كمهارة م

                                      
ُ Engelharct، R. E. (2000): "Whole Language and Traditional Reading Instruction; The Effect or on Reading A 

chivement". EOD. Saint Louis University، AAT 1031284. 

ِ Cairney، T. & S. Langbien (1990): "Builiding Communities of Readers and writers". The Reading teacher، April. 

P.560 
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كلكǾǼ من اŭمكن أف يظل Ŀ حاجة إń أف يستوضح أفكارĽ ǽ يتحدث عن تلك اȋفكار 
 .ǽŚاكتسبها من غ Ŗال 

ا أك يكتب تقريرنا عن أمر أك  كعǼدما يريد اŭتعلم أف يعر أف يكتب كصفنا أك شركحن
كمن  ،قشة اŪماعة كمن تبادؿ الرام معهمموضوع أك حادثة ارźية مثȐن فإنǾ يستفيد من مǼا

ȌŻك ǽŚيستطيع أف يوضح تفك Ǿفإن Ľ  نطباعاتȏوضوع كيصحح اŭا Ŀ ǽدǼع Ŗالفراغات ال
اŬاطئة الŖ كجدت لديǾ كيǼظم أفكارǽ قبل أف يبدأ Ŀ تعبǽŚ أك Ŀ كتابة أم موضوع، 

ŗؾ اŭتعلم يعرǽ أك Ŀ كتابة أم فاŭعلم ŻكǾǼ قبل أف يبدأ Ŀ مǼاسبة ما، أف ي ؛كالضركرة
موضوع، كالضركرة فاŭعلم ŻكĿ ǾǼ مǼاسبة ما، أف يŗؾ اŭتعلم يعر كيسجل ما يريد كيكتب 
عن مǼاسبات كمواقف مألوفة لǾ من غŚ أف يتحدث عǼها أك šرل مǼاقشة بشأها. كلكن 

Ǿدتǿأك مشا ǾحظتȐأك م Ǿاكتسبها التلميذ من قراءت Ŗفكار الȋأك أية كسائل أخرل  ا
 ُسوؼ Ţتاج إń أف تǼاقش قبل البدء Ŀ الكتابة.

كŸب  إف اŭعلم Ÿب أف يǼظر إń تدريس "اȏستماع، كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة"
أف تكوف مرتبطة كأم شيء Źدث لǼمو كاحد من ůاȏت اللغة من اƄتمل أف يؤثر Ŷ Ŀو 

ؿ لواحد مǼها Żكن أف يؤدم إń نقص Ŀ اȋخرل ؛ اجاȏت الثȐثة اȋخرل، كأم إŷا
كأم ůاؿ źدمǾ اŭدرس يǼتج نتائج  ،كذلك ȋف التعلم عملية متكاملة يؤثر بعضها Ŀ البعض

 ِطيبة Ŀ بقية اجاȏت اȋخرل.
 

  

                                      
˺ Jones، E. & J. Nimmo، (1994): "Emergent Curriculum". National Association for the Education of young 

Children. Washington، DC.، USA.P.440. 
أ: "فاعلية برامج قائم على اŭدخل الكلي لتǼمية مهارات القراءة كالكتابة للمبتدئś ؤالصف ََِٓنبيل Űمود ؤأمŚة  ِ

 .ْٗالثالث اȏبتدائيأ"، رسالة ماجستŚ، غŚ مǼشورة، كلية الŗبية، جامعة دمياط.ص
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 :اŭدخل الكلي للغة وبيئة الصف الوظيفية اŭبحث الثالث:

on Classroom EnvironmentThe Whole Language Approach and Functi: 
إف خلق بيئة كظيفية تǼمي لغة الطفل كقدرتǾ القرائية كالكتابية ǿي إحدل مهاـ اŭعلم، 
كعلى اŭعلم التمييز بś بيئة التعلم من كجهة نظر الطفل كبيئة التعلم من كجهة نظرǿ ǽو، 

نظر الطفل ŭساعدتǾ ككذلك عليǾ اȍدراؾ أف من اȋفضل الǼظر إń البيئة الصفية من كجهة 
 Ű ĿاكȏتǾ بǼاء لغتǾ اŭقركءة، كاŭكتوبة، كالشفهية. 

ůموعة من الǼقاط الŖ تؤدم إń بǼاء َ Whitmore ،1992 ،38ويتمور ُكقد ذكرت 
 بيئة كظيفية مǼها: 

كيعř ذلك توفŚ الكثŚ من اŭواد اŭطبوعة : إغراؽ اأطفاؿ مطبوعات وظيفية بُ
، Ortiz & Engelbrecht ،1986ُ قيقية ǿȋ ȏداؼ زخرفية كتدريبيةاŭستخدمة ǿȋداؼ ح

فاŭواد اŭطبوعة اŭتوافرة Ŀ غرفة الصف Żكن أف Ţقق أغراض الطفل الذم  أ469- 458
 يستخدمها عǼدما تكوف:

 مصدرنا للمعلومات ؤجدكؿ الدركس اليومي، اūركؼ اŮجائية...أ.  بأ
مقرر، ůلة أك جريدة Ŀ زاكية مرŹة، أك مصدرنا للسركر ؤمثل كتاب غŚ   بب

 مقطوعات شعرية، أك غǼائية معلقة على اŪدارأ.

، أك خرائط جويةأ. بجػ  كسيلة للتسجيل ؤكتب، مȐحظات العلوـ

كسيلة لȐتصاؿ مع اآخرين ؤمثل صǼدكؽ بريد أك نظاـ مكتب بريدم أك لوحة    بد
 إعȐات تستخدـ من قبل اŪميعأ.

 واصل مع اȋسر ؤمثل مفكرة أك جريدة ŭشاركة عائȐت التȐميذأ.كسيلة للت بǿػ

فمكتبة غرفة الصف ȏبد أف : توفŚ مواد ومصادر مǼاسبة Ŀ غرفة الصف بِ
Ţتول على ůموعة من الكتب اŭتǼوعة: اūكاات، كقصص اŬياؿ، كالكتب اŭصورة، 

ŭت، كاȐرائد، كاجŪجائية، ككتب العد، كاŮركؼ اūوعة ككتب اǼتŭاجموعات ا ǽذǿراجع. ك
من الكتب ţتلف Ŀ اȋسلوب، كالǼمط، كالشكل، كنوع التوضيحات اŭرسومة Ųا يتيح 

 ŭفاǿيم اȋطفاؿ القرائية الǼمو.
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اȍضافة لتوفŚ اŭواد اŭطبوعة، Ÿب أف تǼظم غرفة الصف : تكوين ůتمع مسئوؿ بّ
 لية لتكوين ůتمع مسئوؿ.بطريقة تتيج للمعلم كاȋطفاؿ العمل معنا Šسئو 

إذ من الضركرم خلق جو مسئوؿ Ŀ غرفة الصف Żكن التȐميذ من التعلم Šفردǿم 
Šسئولية، كŹرر اŭعلم من بعض اŭسئوليات ؛ ليتسř لǾ القياـ Šهاـ أكثر أŷية كيسمح 

لȌطفاؿ أف للتȐميذ إدراؾ القيمة الوظيفية لوقت القراءة كالكتابة، فعلى سبيل اŭثاؿ: Żكن 
يرصدكا الغياب كاūضور كيǼظموا مفكرة لǼشاطات الصف اليومية، كسجȐن يعř بتقدمهم 
اȋكادŻي كملفات Źفظوف ها اختباراهم الذاتية، كيرتبوها ǿجائياه، كذلك إمكاهم إدارة 
مكتبة غرفة الصف كمكتب بريد الصف، كالتاŅ يكوف لتعليم القراءة كالكتابة أǿداؼ 

ُيسية Űدكدة تدر 
 

يتعلم اȋطفاؿ عǼدما يتحدثوف كيǼاقشوف أفكارǿم مع : بǼاء ůتمع اجتماعي بْ
أ الكثŚ من Social Transmissionبعضهم بعضنا. كقد تطرؽ لقضية الǼقل اȏجتماعي ؤ

 ِ .علماء الŗبية

اŭعلمś اŭتبśǼ اŭدخل الكلي للغة بǼائيوف Ŀ إدراكهم لعملية  :Ųا سبق يتضح أف
حيث يدركوف أف التعلم Źدث بعقل كل طفل كحدǽ، فهم يدركوف أف ǿدؼ  ؛تعلمال

كجودǿم Ŀ غرفة الصف ǿو خلق مواقف اجتماعية كمǼاقشات مǼاسبة، يؤثركف من خŮȐا 
 śعلمŭعوف بشدة أف استطاعة اǼم أيضنا مقتǿك ،Ǿǿاšكا ļطفاؿ الذاȋعلى سرعة تعلم ا

رشاد اŭتعلم، كلكǼهم ȏ يستطيعوف أف يتحكموا بǾ بشكل دعم التعلم كتشجيعǾ كتسهيلǾ كإ
 مطلق. 

اȍضافة إń ذلك يدرؾ ǿؤȏء اŭعلموف عموميات التعلم اȍنساň، كاللغة كالعمليات 
 العقلية، كلكǼهم ȏ يعرفوف اŭسارات اŭختلفة الŸ Ŗب أف يسلكها  كل متعلم.

  

                                      
˺ Finseth، B. & K.، Reins and E. River (1994): "The Whole Language Advocate"،p. 62.). 
˻ Engelhard، R. E. (2000): "Whole Language and Traditional Reading instruction; The Effecton Reading 

Achivement". EDD. Saint lauis University،p.440 
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 :ل الكلي للغةاǼŭهج اūقيقي Ŀ ضوء اŭدخ اŭبحث الرابع:

يرفض اŭدخل الكلي للغة تبř اǼŭهج الذم يǼظر إń اللغة كأجزاء مǼفصلة كما ǿو 
 śؤلفŭف اȋ لرامج اللغة؛ řمع ȏ هج حيثǼŭي اǿ قررةŭدما تصبح الكتب اǼاؿ عūا
يقوموف اختبارات عشوائية. إف اǼŭهج اūقيقي يصمم من خȐؿ تبادؿ اŬرات بś اȋطفاؿ 

ŭعلمś داخل غرفة الصف، كلذلك فإف اŭدخل الكلي للغة يǼظر إń اǼŭهج على أنǾ كا
 ُمكوف من أربع نقاط أساسية ǿي:ؤالتكامل، كاȏختيار، كاللغة، كاŭوضوعاتأ. 

 :"Integrationالتكامل "

إذا كاف تعلم اللغة يتم بطريقة أفضل عǼدما يتعرض Ůا اŭتعلم بشكلها الكلي ȏ اجزأ 
ľمن  ك Śفتاح لتعلم اللغة. كقد ادل الكثŭساس كاȋو اǿ سياؽ طبيعي، فإف التكامل

، .Anderson ،etal. ،1994; Goodman ،1991 ،190; Howell ،etalُالŗبويś أمثاؿ: 
1991; Whitmore & Goodman ،1995; Mayer ،1995َ  تولƄبفكرة تطوير اللغة كا
الفرص للتȐميذ من أجل  ىذلك إعطاء اŭعلمś أقص Şيث يصبحاف مǼهجنا مزدكجنا، كيتم
Ŀحديث حقيقي، ك Ŀ راطŵȏفذكف  اǼاء الدراسة؛ سواء كانوا يǼمواقف قرائية ككتابية أث

 Ŀ أك عن موضوع ،śركف دراسة عملية عن التدخŸ أك ،œǼتŭدب عن اȋا Ŀ كحدة
ر اŭعرĿ كاللغوم لدل التȐميذ، حيث إف اŭعلم يقوـ التطو  ؛الراضيات كالǼسبة كالتǼاسب

كŦيع اŭهارات اللغوية: اȏستماع، التحدث، كالقراءة، كالكتابة، Ţدث من خȐؿ سياؽ 
 معś سواء كاف ǿذا السياؽ استقصاء اȋحداث، أك اȋفكار، أك اŬرات. 

كمن الطبيعي أف تكوف مهارات اللغة متكاملة، فاȋطفاؿ يتحدثوف أك يستمعوف أك 
كف كلما دعت اūاجة لذلك، كȏ يقتصر ذلك على حصص اللغة العربية ؤ وف أك يقر يكتب
فالتكامل يصبح الǼقطة اŭركزية Ŀ مǼهج اللغة، كȏ نǼسي أف اŭهم ǿ Ŀذا كلǿ Ǿو Ŷاء  ؛فقط

الفرد كليس Ţصيل مستوات مطلقة فقط. فاŭعلموف الذين يتبǼوف اŭدخل الكلي للغة 
تȐميذ، كźططوف لتوسيع مدل تقدمهم كزادة كفايتهم اللغوية عن يتقبلوف الفركؽ بś ال

                                      
˺ Jones، E. & J. Nimmo، (1994): "Emergent Curriculum". National Association for the Education of young 

Children. Washington، DC.، USA.P.440. 
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 .Ǿمن حول Ńللعا Ǿُطريق فهم متكامل، ككذلك توسيع معرفة كل طفل كفهم 
 ااختيار: -ٔ

إف اȏختيار Ŀ حد ذاتǾ عملية حاũة Ŀ الفصوؿ الŖ تستخدـ اŭدخل الكلي للغة، 
تȐميذ اختيارات حوؿ تعلمهم اŬاص مع فاستخداـ اŭدخل Ŀ تعليم اللغة يتطلب قياـ ال

فهؤȏء التȐميذ مشاركوف اŸابيوف Ŀ تعلمهم، كعلى اŭعلمś مساعدهم كȋف يكونوا  ؛أقراهم
أكثر فاعلية من خȐؿ هيئة الفرص أمامهم لȐختيار من بيǼها كاستخدامها سواء للقراءة أك 

 الكتابة أك اȏستماع أك للتحدث.
Ŀك Ź ؿ نفس الوقتȐا من خǿاختاركا أف يفعلو Ŗشياء الȋاع أف اǼقتȐميذ لȐتاج الت

فعǼدما źتاركف أنفسهم يشعركف أهم Żلوف العمليات الŖ  ،اللغة مفيدة كŲتعة كمسيلة Ůم
يستخدموها، كأها ليست فقط عمȐن مدرسينا ǿم مرغموف على القياـ بȍ  Ǿرضاء اŭعلم فقط 

ِليست ذات أŷية الǼسبة للتȐميذ أنفسهم.  بأم العملياتبكأها 
 

كلذا يǼبغي إعطاء التȐميذ حق اȏختيار Ŀ الŗكيز على خراهم اليومية يعطيهم قدرة 
على التحكم بقدراهم على بǼاء اŭعř أثǼاء قراءهم كاستماعهم، كŸعلهم يفكركف إحساس 

.ŅاŦ 
 :اللغة عر اǼŭهج -ٕ

أصلة Ŀ اǼŭهج" كيقصد بذلك أنǾ عǼدما يتحدث التȐميذ أك "اللغة أصيلة كخراها مت
كف ؤ كف أك يكتبوف فهم يقوموف بذلك من خȐؿ الوظائف اȏتصالية، فهم يتحدثوف كيقر ؤ يقر 

 ȏ همǼاع أك تعلم كيفية تقدير اآخرين، كلكǼقتȏكيكتبوف لتكوين معلومات أك من أجل ا
ŭؿ الدركس داخل الفصوؿ اȐعتادة. يفعلوف ذلك من خ 

                                      
أ: "دراسة أثر استخداـ Ŷوذج قائم على اŭدخل الكلي على تǼمية التفكŚ اȍبداعي، كالتفكŚ ُٔٗٗأŻن حبيب سعيد ؤ ُ

، رسالة ماجستŚ، غŚ مǼشورة، كلية البǼات،  الǼاقد لدل تȐميذ الصف الثاň اȍعدادم"، من خȐؿ مادة العلوـ
 . ُٖٕامعة عś مس،ص:ج

أ: "أثر اȋنشطة اللغوية اŭرتبطة Šلفات اųȍاز ؤالبورتفليوأ Ŀ تǼمية بعض ََِٕأكرـ إبراǿيم السيد إبراǿيم فخوؼ ؤ ِ
 śبية، جامعة عŗشورة، كلية الǼم Śغ ،ǽبتدائي"، رسالة دكتوراȏميذ الصف السادس اȐمهارات القراءة كالكتابة لدل ت

 . َُُمس.ص
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 ȏ ،واد للصف الواحدŭيع اŦ بتدائية حيث يوجد معلم كاحد لتدريسȏدارس اŭففي ا
يكوف Ţقيق ǿذا اǼŭهج أمرنا صعبنا أما Ŀ اŭدارس الثانوية فإف فهم اŭعلمŭ śاǿية الدكر الذم 

رة تدريس يقوموف بŢ Ŀ ǾضŚ التȐميذ لȐنتقاؿ من اŭدرسة إń اūياة يدعوǿم إń تبř فك
كقد انطلقت الفكرة من اųلŗا، كانتشرت Ŀ معظم الدكؿ الǼاطقة  ،اللغة عر اǼŭهج

اųȍليزية، كقد ألزـ معلمو اجاؿ اȋخذ بعś اȏعتبار كيفية استخداـ اللغة Ŀ موضوعاهم، 
لوـ كالتاŅ أخذكا يفكركف اǼŭهج كأجǼدة مزدكجة، كأصبح كثŚ من معلمي الراضيات كالع

يدعوف إń استخداـ اŭدخل الكلي للغة Ŀ تدريس اجاȏت اŭختلفة اȍضافة لتدريس 
 ُاللغة. 
 :"Thematic Unitsاŭوضوعات ُالوحداتَ "-ٗ

إف اŭعلمś الذين يستخدموف اŭدخل الكلي للغة يǼظموف كل اǼŭهج أك معظمǾ حوؿ 
śسبة للمتعلمǼية الŷؤ موضوعات ذات أThemes) (Cassidy & Lancaster ،1993أ 

مثل: ما űاطر تلوث البيئة  ما العوŭة كاȍرث الثقاǿ  Ŀل يعتر تلوث اŭاء خطرنا عليǼا  
كالتغذية السليمة...، كŦيع ǿذǽ اŭواضيع Żكن أف تكوف كحدات علم اجتماعية، أك 

، أك كحدات أدب أك كحدات مكملة للمواضيع الثȐثة السابقة.   كحدات علوـ
Ǽǿ ،ستخداـ اللغة كللتطور العقليȏستقصاء كȐا يعطي كل موضوع نقطة تركيز ل

ككذلك يتم إشراؾ التȐميذ Ŀ التخطيط كيزكدكف Šجموعة من اȋنشطة اūقيقية اǼŭاسبة 
ِللدراسة البǼاءة. 

 

 أدوات البحث:
 إعداد قائمة Šهارات التحدث اǼŭاسبة لطȐب الصف اȋكؿ اȍعدادم. -

 مȐحظة لقياس مهارات التحدث. إعداد بطاقة -

                                      
أ: "برامج مقŗح لتǼمية اŭهارات اȋساسية للتعبŚ الكتاĺ اȍبداعي لدل طالبات ََُِإاد إبراǿيم خليل عبد اŪواد ؤ ُ

 . ُِّالصف اūادم عشر Šحافظة غزة"، رسالة ماجستŚ، غŚ مǼشورة، كلية الŗبية، جامعة عś مس.ص

ِ Edelsy، Corole، (1990): "Whole Language، Education Researcher". Volume 19، N. 8، November، American 

Education Research Association. 



 إماُ ذىد ورٔك قطبد. ....                                                العسبٗٛ لمػٛ الكم٘ امدخن عمٜ قائي وكرح بسٌاوج أثس

243 

كĻ عرض ǿذǽ اȋدكات على ůموعة من اƄكمś لكبار اȋساتذة ŝامعة عś مس، 
 أ Űكمنا ţ Ŀصص اǼŭاǿج كطرؽ التدريس.ُْكجامعة القاǿرة، Ťثلت Ŀ حواń ؤ

طالبة من طالبات الصف اȋكؿ اȍعدادل  أَّملت عيǼة البحث ؤ عيǼة البحث:
 حدار اȍعدادية بǼات إدارة مصر اŪديدة التعليمية.Šدرسة السل

 عرض نتائج البحث وتفسǿŚا:
 أواً: الǼتائج اŬاصة اŭهارات العامة لأداء اللغوي الشفوي: 

 :ńحو التاǼزء على الŪاصة هذا اŬكقد صيغت الفركض ا 
موعة توجد فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś متوسطي درجات طȐب اج الفرض اأوؿ:

التجريبية كالضابطة Ŀ إختبار اȋداء الشفوم Ŀ التطبيق البعدم لصاŁ طȐب اجموعة 
 التجريبية.

كȏختبار ǿذا الفرض ŭعرفة مدل أثر الرامج القائم على اŭدخل الكلى Ŀ تǼمية 
للمجموعات   T.Testاŭهارات لȌداء اللغوم الشفوم، استخدمت الباحثة اختبارات 

ة، لبياف الفركؽ بś اجموعتś: الضابطة كالتجريبية Ŀ التطبيق البعدم على اختبار اŭستقل
 :ńدكؿ التاŪعن البياات التييوضحها ا Ǿداء الشفوم، كقد أسفرت نتائجȋا 

  



 5102 الجاٌ٘ عشس إبسٖنالعدد                                                                       (  دىعجاوعٛ امدٍٖٛ العامٗٛ ) دمٛ 

244 

 َٔجدوؿ رقم ُ
 الفروؽ بś اجموعتś الضابطة والتجريبية Ŀ اختبار اأداء الشفوي ُلأداء البعديَ

لتطبيق أ ارتفاع درجات الطȐب Ŀ ؤůموعة البحثأ Ŀ اُيتضح من جدكؿ رقم ؤ
 Ŀ بȐمتوسط درجات الط śداء الشفوم، حيث بلغ الفركؽ بȌالبعدم للمهارات العامة ل

%أ، كبلغت قيمة ؤتأ الǼسبة َٕ.ٓاŭهارات العامة لȌداء الشفوم Ŀ التطبيق البعدم ؤ
%أ، كبلغت َٕ.ٓلدرجات الطȐب Ŀ اŭهارات العامة لȌداء الشفوم Ŀ التطبيق البعدم ؤ

لǼسبة لدرجات الطȐب Ŀ اŭهارات العامة لȌداء الشفوم Ŀ التطبيق البعدم قيمة ؤتأ ا
أ، كǿذا يعŘ ثبوت صحة الفرض اȋكؿ ٔٓٓٓ.ٓ%أ، كǿى دالة عǼد مستول ؤُٕ.ٗؤ

بوجود فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś متوسطي درجات طȐب اجموعة التجريبية كالضابطة 
 لبعدم لصاŁ طȐب اجموعة التجريبية.Ŀ اختبار اȋداء الشفوم Ŀ التطبيق ا

كǿذǽ الǼتيجة تدؿ على Ţسن أداء الطȐب ؤůموعة البحثأ بشكل ملحوظ       
 Ŀ اŭهارات العامة لȌداء الشفوم بشكل عاـ، كŻكن تفسǿ Śذǽ الǼتيجة Šا يلي: 

يتضمن الرامج عددنا من اūوارات اŭفتوحة حوؿ موضوعات الرامج، كũح  بُ
Ȑب التعبŚ عن آرائهم Şرية Ŀ جو يسودǽ اƄبة كالتعاكف خاؿ من التهديد كالتسفيǾ للط

لȌراء، Ųا ساعد الطȐب على اكتساب مهارات اȋداء الشفوم التييستخدموها Ŀ تعاملتهم 
 اليومية، Ŀ مواقف اȏتصاؿ اللغة العربية، ككذلك أثǼاء التحدث عر اȍنŗنت.

مج على ůموعة من الصور التيتتيح الفرصة للطȐب التعبŢ Śتول أنشطة الرا بِ
عن أرائهم استخداـ Ŧل امة معرة عن موضوع الصور، Ųا Ŷى لدل الطȐب مهارات 

 اȋداء الشفوم.
:Ňب اجموعة  الفرض الثاȐمتوسطي درجات ط śلة إحصائية بȏتوجد فركؽ ذات د

الفروؽ بś  اŭتوسط ف جموعاتا اŭهارة
śتوسطŭا 

اإŴراؼ 
مستوى  ؼ اŭعيارى

مستوى  ت دالة ُؼَ
 الدالة 

 اŭهارات
 %ٖٛ.ٗٔ ٖٓ šريبية

٘.ٚٓ% 
ٔ.ٜٛ% 

دالة  %ٚٔ.ٜ %ٖٔٓ.ٓ %ٖٗ.ٕ
 %ٙٚ.ٕ %ٖٔ.ٜ ٖٓ ضابطة ٔٓٓٓ.ٓ
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 Ŀ داء الشفومȋاختبار ا Ŀ التجريبية Ŀ بȐدرجات الط Łالتطبيق القبلي كالبعدم لصا
 التطبيق البعدم.

         Ŀ دخل الكلىŭعرفة مدل أثر الرامج القائم على اŭ ذا الفرضǿ ختبارȏك
، لبياف T.TestتǼمية مهارات اȋداء اللغوم الشفوم، استخدمت الباحثة إختبارت ؤتأ 

ختبار اȍداء الشفوم، كقد االقبلي كالبعدم على  الفركؽ بś اجموعة التجريبية Ŀ التطبيق
Ŗعن البياات ال Ǿأسفرت نتائج :ńدكؿ التاŪيوضحها ا 

 َٕجدوؿ رقم ُ
 الفروؽ بś اجموعة التجريبية Ŀ اختبار اأداء الشفوي ُلأداء القبلي والبعديَ

Śتغŭتوسط ف القياس اŭراؼ اا اŴ
 مستوى دالة ت ياŭعيار 

العامة اŭهارات 
 يلأداء اللغو 

 يالشفو 

-- %ٙٓ.ٖ %ٖ٘.ٛ ٖٓ يالقبل
ٔٓ.ٗٛ  % 

دالة 
 %ٜٛ.ٔ %ٖٛ.ٗٔ ٖٓ يالبعد  ٔٓٓٓ.ٓ

أ ارتفاع درجات الطȐب ؤůموعة البحثأ Ŀ التطبيق ِيتضح من جدكؿ رقم ؤ
أ، كبلغت ّٖ.ُْالبعدم Ŀ اختبار اŭهارات العامة لȌداء الشفوم، حيث بلغ اŭتوسط ؤ

الǼسبة لدرجات الطȐب Ŀ اختبار اŭهارات العامة لȌداء الشفوم Ŀ التطبيق  قيمة ؤتأ
أ، كǿذا يعŘ ثبوت صحة الفرض ٔٓٓٓ.ٓأ، كǿى دالة عǼد مستول ؤَْٖ.َُؤ مالبعد
ňالثا  Ŀ ب اجموعة التجريبيةȐمتوسطي درجات ط śلة إحصائية بȏبوجود فركؽ ذات د

كالبعدم لصاŁ درجات الطȐب Ŀ  يلشفوم Ŀ التطبيق القبلاختبار اŭهارات العامة لȌداء ا
 كيرجع ذلك إń:، مالتطبيق البعد

للغة" السياؽ اȏجتماعى الذل تتم فيǾ التحدث بطȐقة،  ياǿتماـ "اŭخل الكل بُ
كǿذا يتضح من خȐؿ موضوعات الرامج كاȋنشطة، Ųا ساعد الطȐب على تعلم مهارات 

 بشكل سليم.اȋداء الشفوم كأدائها 

الدافعية التيخلقها "اŭدخل الكى"، كاȋنشطة كالتدريبات التيتǼاكŮا الرامج، اȋمر  بِ
الذل خلق جونا من التǼافس بś الطȐب، Ųا دفع بعض الطȐب إń مساعدة زمȐئهم على 
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 اųȍاز، حȏ ŕ تتأثر درجاهم كفريق بدرجات زمȐئهم.
ب من أقرانĿ Ǿ الفريق، أك من اŭعلم، أدل إń التغذية الراجعة التييتلقها الطال بّ

 Ţسن مستول أدائĿ Ǿ مهارات اȋداء الشفوم.

درجات طȐب  ي: توجد فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś متوسطالفرض الثالث
 Ŀ التطبيق القبلااجموعة الضابطة Ŀ داء الشفومȎهارات العامة لŭمكالبعد يختبار ا  Łلصا
 Ŀ بȐعرفة مدل أثر الرامج القائم  مالتطبيق البعددرجات الطŭ ذا الفرضǿ ختبارȏك
Ŀ تǼمية مهارات اȋداء الشفوم، استخدمت الباحثة إختبارت   يعلى اŭدخل الكل

T.Test التطبيق القبلي كالبعدم على Ŀ اجموعة التجريبية śداء  اختبار، لبياف الفركؽ بȍا
 :يوضحها اŪدكؿ التاŅ بياات الŖ، كقد أسفرت نتائجǾ عن المالشفو 

 َٖجدوؿ رقم ُ
 الفروؽ بś اجموعة الضابطة Ŀ اختبار اأداء الشفوي ُلأداء القبلي والبعديَ

اإŴراؼ  اŭتوسط ف القياس اŭتغŚات
 مستوى دالة ت اŭعيارى

اŭهارات 
العامة لأداء 

 ياللغو 
 يالشفو 

 %ٕٛ.ٕ %ٖٓ.ٜ ٖٓ يالقبل -ٔ
--

  ٖٛٓ.ٓلة دا %ٜٚ.ٔ
 %ٙٚ.ٕ %ٖٔ.ٜ ٖٓ يالبعد -ٕ

رتفاع درجات الطȐب ؤůموعة البحثأ Ŀ التطبيق اأ ِيتضح من جدكؿ رقم ؤ
%أ، كبلغت ُّ.ٗ، حيث بلغ اŭتوسط ؤماŭهارات العامة لȌداء الشفو  اختبارĿ  مالبعد

 Ŀ بȐسبة لدرجات الطǼداء الشفو اقيمة ؤتأ الȌهارات العامة لŭالتطبيق  مختبار ا Ŀ
ثبوت صحة  أ، كǿذا يعř%ٖٛٓ.ٓدالة عǼد مستول ؤ ي%أ، كǿٕٗ.ُ بؤ مالبعد

درجات طȐب اجموعة  يحصائية بś متوسطإالفرض الثالث بوجود فركؽ ذات دȏلة 
 Ŀ داء الشفو االضابطةȌهارات العامة لŭالتطبيق القبل مختبار ا Ŀدرجات  مكالبعد ي Łلصا

 .ملبعدالطȐب Ŀ التطبيق ا
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كǿذǽ الǼتيجة تدؿ على Ţسن أداء الطȐب بشكل بسيط كŻكن تفسǿ Śذǽ الǼتيجة 
 Šا يلى: 
حيث أف تعلم اȋشياء  ؛تدريب الطȐب على بعض اŭهارات Ŀ اŭقررات اūالية ب ُ

 اȏتصاؿتساعد على  الŖاȋخرل أثǼاء تعلم اللغة يساعد على تعلم اللغة، كذلك Ŀ اŭواقف 
 اūقيقية. ňاŭعا

تǼظيم اŭادة اللغوية اūالية ضمن Űتول يشجع الطȐب على Ųارسة اللغة  ب ِ 
 ŝانبيها إنشاء كتلقينا.

تسمح للطȐب التعبŚ عن آرائهم Şرية  الŖتوفŚ أنشطة ملفات اųȍاز اūالية،  ب ّ
 ة اللغة.تساعدǿم على Ųارس كالŖكطȐقة، كتǼمى لدل الطȐب اŭهارات اللغوية 

وقد صيغت  يانيًا: الǼتائج اŬاصة اŭهارات اŬاصة مجاات اأداء الشفو 
Ņحو التاǼزء على الŪاصة هذا اŬالفروض ا: 

درجات طȐب  يتوجد فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś متوسط -الفرض اأوؿ:
لصاŁ  ميق البعداجموعة التجريبية كالضابطة Ŀ أداء الطȐب Ŀ بطاقة اȐŭحظة Ŀ التطب

 طȐب اجموعة التجريبية.
كȏختبار ǿذا الفرض ŭعرفة مدل أثر الرامج القائم على اŭدخل الكلى Ŀ تǼمية 

للمجموعات اŭستقلة، لبياف   T.Testختبار استخدمت الباحثة ا، مء الشفو امهارات اȋد
لبطاقة اȐŭحظة، كقد أسفرت الفركؽ بś اجموعتś: التجريبية كالضابطة Ŀ التطبيق البعدم 

Ŗعن البياات ال Ǿنتائج Ņدكؿ التاŪيوضحها ا  : 
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 َٗجدوؿ رقم ُ
ُلأداء  يالفروؽ بś اجموعة التجريبية والضابطة Ŀ بطاقة ماح ة اأداء الشفو 

 َيوالبعد يالقبل

أ ارتفاع درجات الطȐب ؤůموعة البحثأ Ŀ التطبيق ْيتضح من جدكؿ رقم ؤ
%أ، كبلغت قيمة ّٔ.ّٓحيث بلغ اŭتوسط ؤ م؛البعدم لبطاقة مȐحظة اȋداء الشفو 

 مĿ التطبيق البعد مؤتأ الǼسبة لدرجات الطȐب Ŀ أدائهم  ŭهارات اȋداء الشفو 
ثبوت صحة الفرض اȋكؿ  أ، كǿذا يعřَََُ.َدالة عǼد مستول ؤ ي%أ، كǿٕٗ.ُّؤ

درجات طȐب اجموعة التجريبية كالضابطة  يبوجود فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś متوسط
 Ȑŭحظة Ŀ التطبيق البعدم لصاŁ طȐب اجموعة التجريبية.Ŀ بطاقة ا

Ţسن أراء الطȐب ؤůموعة البحثأ بشكل ملحوظ  ىكǿذǽ الǼتيجة تدؿ عل       
Ŀ أدائهم للمهارات اŬاصة لȌداء الشفوم بشكل خاص كŻكن تفسǿ Śذǽ الǼتيجة Šا 

 يلي:
ث اللغة العربية التحد ىموضوعات الرامج كأنشطة ساعدت الطȐب عل بُ

 الفصحى اŭيسرة Ųا أشعر الطȐب اȋلفة كحب اللغة كاŭتعة أثǼاء دراستها.

التحدث فيها أكثر  تتضمن الرامج عددنا من اŭوضوعات الŻ Ŗيل الطȐب إń بِ
 من غǿŚا كالقصص كاƄادات كإلقاء الكلمات.

التحدث Ŀ مواقف الرامج اŭستخدـ أاح الفرصة للطȐب ŭمارسة مهارات  بّ
تواصلية فعالة، Ųا أشعرǿم أŷية التحدث Ŀ حياهم كأها كسيلة لتحقيق ǿدؼ أك اكثر من 

 أǿدافهم، Ųا أكجد دافعنا حقيقينا لديهم لتعلم مهارها.
ňب الفرض الثاȐمتوسط درجات ط śلة إحصائية بȏتوجد فركؽ ذات د :

Śتغŭتوسط ف اجموعات اŭعيار  اŭراؼ اŴلدالة مستوى ا ت مستوى دالة ُؼَ ؼ ياإ 

 اŭهارات
اŬاصة 
لأداء 
 يالشفو 

ٖٙ.ٖ٘ ٖٓ šريبية -ٔ
% ٗ.ٗٓ% 

 ٔٓٓٓ.ٓدالة  %ٜٚ.ٖٔ ٔٓٓ.ٓدالة   %ٜٛ.ٔٔ
ٓٙ.ٜٕ ٖٓ ضابطة -ٕ

% ٛ.ٗٙ% 
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طاقة اȐŭحظات Ŀ التطبيق كالبعد لصاŁ درجات اجموعات التجريبية Ŀ أداء الطȐب Ŀ ب
  م.الطȐب Ŀ التطبيق البعد

كȏختبار ǿذا الفرض ŭغرفة مدل أثر الرامج القائم علي اŭدخل الكلي Ŀ تǼمية 
؛ لبياف الفركؽ  T- Testاŭهارات اŬاصة اȋداء الشفوم، استخدمت الباحثة اختيار ؤتأ 

 Ŀ اجموعة التجريبية śعن ب Ǿحظة، كقد أسفرت نتائجȐŭالتطبيق القبلي كالبعدم لبطاقة ا
:Ņدكؿ التاŪيوضحها ا Ŗالبياات ال 

 
 اŭتغŚات

 
 القياس

 
 ف

 
 اŭتوسط

ااŴراؼ 
 اŭعياري

 
 ت

مستوى 
 الدالة

اŭهارات اŬاصة 
 لأداء الشفوي

 القبلي
 البعدي

ٖٓ 
ٖٓ 

ٕٚ.ٖٚ% 
ٖ٘.ٖٙ% 

ٜ.ٚٔ% 
ٗ.ٗٓ% 

دالة  %ٗٛ.ٜٔ
ٓ.ٓٓٓٔ 

ؤůموعة البحثأ Ŀ التطبيق  أ ارتفاع درجات الطȐبٓيتضح من جدكؿ رقم ؤ
حيث بلغ اŭتوسط  البعدم لبطاقة مȐحظات اŭهارات اŬاصة اȋداء الشفوم؛

%أ، كبلغت قيمة ؤتأ الǼسبة لدرجات الطȐب Ŀ أدائهم ŭهارات اȋداء ّٔ.ّٓؤ
 أ؛ كǿذا يعřَََُ.َعǼد مستول ؤ%أ كǿي دالة ْٖ.ُٗبؤ مالشفوم Ŀ التطبيق البعد

ثبوت صحة الفرض الثاň بوجود فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś متوسط درجات طȐب 
لصاŁ  ماجموعة التجريبية Ŀ أداء الطȐب Ŀ بطاقة اȐŭحظة Ŀ التطبيق القبلي كالبعد

 .مدرجات الطȐب Ŀ التطبيق البعد
ؤůموعة البحثأ بشكل ملحوظ Ŀ كǿذǽ الǼتيجة تدؿ علي Ţسن أداء الطȐب 

:ńكن أف يعزل ذلك إŻداء الشفوم بشكل خاص، كȌاصة لŬبأدائهم للمهارات ا 
التدريبات كأسئلة التقوŉ الŖ عمدت الدراسة تقدŻها بشكل تتابعي عقب درس  بُ

التحدث بطȐقة، كسرد القصص  ىمن دركس الوحدتś، أكسب الطȐب القدرة عل
 َإلقاء كلمة Ŀ مǼاسبة من اǼŭاسبات ىقدرة الطȐب عل أسلوب سليم، ككذلك

التفاعل الǼشط بś اŭتعلمś كاŭعلم الذم كسر Ŧود اŭوقف التعليمي، Ųا أدل  بِ
ńب عل إȐاخ يشجع الطǼم Śذا انعكس بدكرة علي أدائهم  ىتوفǿرية، كŞ عن آرائهم Śالتعب

 م.ŭهارات اȋداء الشفو 
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خدمت ǿ Ŀذǽ الدراسة من أجل تǼمية مهارات اȋداء اȏسŗاتيجيات الŖ است بّ
الشفوم كاسŗاتيجية السرد، اسŗاتيجية التعلم التعاكň كالŖ ساŷت Ŀ تǼمية التخيل لدم 

 اŭتعلمĿ ś جو Ųتع من خȐؿ قياـ الطȐب بتقمص لغة اūوار كاƄادثة.

جات طȐب : توجد فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś متوسطي در الفرض الثالث
لصاŁ  ماجموعة الضابطة Ŀ أداء الطȐب Ŀ بطاقة اȐŭحظات Ŀ التطبيق القبلي كالبعد

كȏختبار ǿذا الفرض ŭعرفة مدل أثر الرامج القائم  مدرجات الطȐب Ŀ التطبيق البعد
علي اŭدخل الكلي Ŀ تǼمية مهارات اȋداء اللغوم الشفوم، استخدمت الباحثة ؤتأ 

T.Test داء لȋحظة اȐبطاقة م Ŀ بȐأداء الط śرتبطة ؛ لبياف الفركؽ بŭلمجموعات ا
Ŀ التطبيق القبلي كالبعدم، كقد أسفرت نتائجة عن البياات الŖ يوضحها اŪدكؿ  مالشفو 
:Ņالتا 

 َٙجدوؿ رقم ُ
الفروؽ بś اجموعة الضابطة Ŀ أداء الطاب Ŀ بطاقة ماح ة اأداء الشفوي  
 القبلي والبعديَ ُلأداء

 
 اŭتغŚات

 
 القياس

 
 ف

 
 اŭتوسط

ااŴراؼ 
 اŭعياري

 
 ت

مستوى 
 الدالة

اŭهارات اŬاصة 
 يمجاات لأداء اللغو 

 يالشفو 

 القبلي
 البعدي

ٖٓ 
ٖٓ 

ٕٛ.ٛٚ% 
ٕٜ.ٙٓ% 

ٛ.ٕٕ% 
ٛ.ٗٙ% 

 
-ٗ.ٜٓ% 

دالة 
ٔ.ٓٓٓٔ 

لتطبيق أ ارتفاع درجات الطȐب ؤůموعة البحثأ Ŀ أيتضح من جدكؿ رقم ؤ
الشفوم، حيث بلغ اŭتوسط  مللمهارات اŬاصة Šجاȏت اȋداء اللغو  مالبعد

، كبلغت قيمة ؤتأ الǼسبة لدرجات الطȐب Ŀ اŭهارات م%أ Ŀ التطبيق البعدَٔ.ِٗؤ
%أ كǿي دالة عǼد مستول  َٗ.ْبĿ التطبيق البعدم ؤ ماŬاصة Šجاȏت اȋداء الشفو 

حة الفرض الثالث بوجود فركؽ ذات دȏلة إحصائية بś أ ؛ كǿذا يعř ثبوت صَََُ.ُؤ
متوسطي درجات طȐب اجموعة الضابطة Ŀ أداء الطȐب Ŀ بطاقة اȐŭحظة Ŀ التطبيق 
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 .ملصاŁ درجات الطȐب Ŀ التطبيق البعد مالقبلي كالبعد
Ţسن أداء الطȐب بشكل ملحوظ Ŀ اŭهارات اŬاصة  ىكǿذǽ الǼتيجة تدؿ عل

اȋداء الشفوم ؛ كǿذا يعزل إŅ زادة دافعية اŭتعلمś لŵȐراط Ŀ خرات إŸابية  Šجاȏت
Ųا كاف لǾ أثر إŸاĺ علي Ŷو اŭهارات كاكتساب اŭعارؼ، كذلك اŭؤثرات الثقافية 

 كاȏجتماعية العامة.
 Ņاūقرر اŭب كتدريبات اȐهارات لدل الطŭت نفس اŶتوحد التصورات، ك Ŀ أثرت

ŭادثة كإلقاء الكلمات كحكاية اƄب علي اكتساب بعض مهارات اȐتطور ساعد الط
 القصص.

 نتائج عامة للبحث:
مهارات اȋداء  ىثǽŚ علمن أ ىůاȏت التعبŚ الشفوم أعل ىجاء أثŚ الرامج عل 

م حيث بلغت نسبŖ مربع ايتا كمربع أكميجا ŭهارات ůاȏت التعبŚ الشفو  ؛الشفوم العامة
 ُِ.ٕٗالŗتيب كŭهارات اȋداء الشفوم العامة ؤ ىعل %أ ٕٓ.ٖٔ%أ، ؤ ُْ.ّٗؤ

كهذǽ الǼتيجة الŖ توصلت إليها الباحثة نتأكد من فعالية  ،الŗتيب ىأ علْٕ.ْٗ%أ، ؤ
 اŭدخل الكلي Ŀ تǼمية مهارات اȋداء اللغوم ؤالشفومأ. ىالرامج القائم عل
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