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في تنمية مهارات التفكير الإبداعي   K.W.L الذاتي ة الجدول إستراتيجياعلية ف
 بتدائي ياضيات والاتجاه نحوها لدى تلاميذ الصف السادس الافي الر 

 

 البحث: ص  ل تخمس
إسترات فاعليّة  الحالّ معرفة  البحث  الذاتّي  هَدَفَ  الجدول  التفكير    K.W.Lيجيّة  مهارات  تنمية  ف 

مشكلة البحث وتحقيقًا لهدفه  نحوها لدى تلاميذ الصفّ السادس، ولحلّ    الإبداعيّ ف الريًضيّات والاتّجاه
( تلميذًا من  92حث منهجًا شبه تجريبي، حيث طبُّقت تجربة البحث على عيّنة بلغ حجمها )استخدم البا

أربعة  سادس الابتدائيّ ف مدينة الدمّام، من مدرسة المشكاة الابتدائيّة بالدمّام، اختير منها  تلاميذ الصفّ ال
( تلميذًا، ومجموعة ضابطة  46)  سّمت إلى مجموعة تجريبيّة، عدد تلاميذهافصول عشوائيًا مثلّت مجموعتين، قُ 

( تلاميذها  الدراسيّ  46وعدد  بالفصل  البحث  تجربة  طبُّقت  وقد  تلميذًا،  الدراسيّ  (  العام  من  الثاني 
م، وإعداد تحليل المحتوى،  م(، حيث قام الباحث بتصميم أنشطة التعلّ 2018/2019هـ )1439/1440

، وقد أخُضعت عينّة   K.W.L  ستراتيجيّة الجدول الذاتيّ المعلّم وكراسة الأنشطة للتلميذ وفقًا لإوإعداد دليل  
قب  المعدّ من  الإبداعيّ  التفكير  قبل  البحث لاختبار  المعدّ من  الريًضيّات  الباحث، ولمقياس الاتّجاه نحو  ل 

التأكّد من صدقهما وثباتهما،  الباحث،   بعد   ، قبليًّا وبعديًًّ البحث عُولجت  طبُِّقا  ولاختبار صحّة فروض 
، حيث استخدم اختبار )ت(  SPSSالإحصائيّة للعلوم الاجتماعيّة   برنامج الحزمبياناته إحصائيًا باستخدام  

T-test    ّوحجم التأثير، واختبار التباين الأحادي ،One Way ANOVA    وقد أسفرت النتائج عن وجود ،
( بين متوسّطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبيّة والضابطة   0.05 فرق ذي دلالة إحصائيّة عند مستوى )

اه نحو الريًضيّات لصالح التطبيق  ين القبليّ والبعديّ لاختبار التفكير الإبداعيّ، وكذلك مقياس الاتجّ ف التطبيق
  ( 0.05 عن وجود فرق ذي دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة )البعديّ، كما أسفرت نتائج البحث  

بار التفكير الإبداعيّ البعديّ ككلّ  بين متوسّطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبيّة والمجموعة الضابطة ف اخت
 س الاتّجاه نحو الريًضيّات البعديّ لصالح المجموعة التجريبيّة.  ومهاراته الفرعيّة، وكذلك مقيا
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Abstract: 

The aim of the current research is find out the effectiveness of some of the 

metacognition strategies in developing creative thinking skills in mathematics and 

the direction towards it in sixth grade students. In order to solve the research problem 

and to achieve its goal, the researcher used a semi- empirical approach. The 

experiment was applied to a sample of 92 students from the sixth grade in Al-

Mashkat primary school in Dammam. Two classes were randomly selected, 

representing two groups, divided into one experimental group and a control group, 

with 46 students each. The research experiment was applied in the second semester 

of the academic year 1439/1440 AH (2018/2019). The researcher designed learning 

activities and prepared the content analysis, the teacher's guide, the student's 

activities booklet, according to self-questioning. The research experiment began by 

teaching the mathematical concepts defined in Chapter 6, "Operations on Ordinary 

Fractions," using the strategies of self-questioning. The research sample was 

subjected to a test of creative thinking prepared by the researcher. The research 

sample was subjected to a test of the creative thinking and the trend scale towards 

mathematics, prepared by the researcher, applied pre and post, after ascertaining their 

validity and stability. To test the validity of research hypotheses, its data was 

statistically analyzed using the SPSS program; the T-test, the magnitude of the effect, 

ANOVA test, and the Scheffe test were applied in the results analysis. The results 

showed a statistically significant difference at (α ≤ 0.05) between the average scores 

of the students of the experimental group and the control group in the former and 

latter applications to test the creative thinking, as well as the trend scale towards 

mathematics was in favor of the post application. The results of the study also 

showed a statistically significant difference at (α ≤ 0.05) between the average scores 

of the  experimental group and the control group in the post-creative thinking 

experiment, as a whole, and its sub-skills, as well as the measure of the post trend 

scale towards mathematics in favor of the experimental group. The results of the 

research resulted in the variation of the experimental group in the test of post-creative 

thinking, as well as the post trend scale towards mathematics . 
key words: 

Effectiveness - strategy - self- questioning - creative thinking - the trend 

towards mathematics.  
  



 2020 نوفمبر  (   1)العدد (           MIJEPS)  ية والنفسيةمجلة جامعة المدينة العالمية للعلوم التربو

- 171  - 

  مقدّمة 
إنّ من أهمّ أهداف التربية المعاصرة تنمية القدرات الإبداعيّة للتلاميذ، وإنّ فكرة الإبداع باتت 

العديد من تَشغل فكر   الشائعة ف  التربويّين ف الآونة الأخيرة، وأصبح الإبداع من الأفكار 
 المؤتمرات والندوات والمناقشات وحلقات البحث. 

ات بدأ يتحوّل من عمليّة يكون أنّ تعليم وتعلّم الريًضيّ ( إلى  3:1998ويُشير عبيد )
ئيّات صغيرة يسهل استرجاعها بعد فيها التلميذ متلقّيًا وسلبيًّا لمعلومات يختزنها ف شكل جز 

فترة من التدريب والمران المتكرّر، إلى نشاط يبني فيه التلميذ بنفسه المعلومة الريًضيّة وبطريقته  
تُكسبه التي  المعرفيّة  الخاصّة،  إمكاناته  ويعالجها مستثمراً كلّ  المعرفيّة،  بنيته  يتواءم مع  معنًى  ا 

 ته، ويطُلق طاقاته الكامنة. والإبداعيّة، بما يكُسبه ثقة ف قدرا
( أنّ تنمية التفكير عن التفكير تتطلّب تنمية التحكّم ف  92:2003ويرى عبيد وعفانة ) 

الذي ينشغل بحلّ مشكلة ما يقوم بعدّة أدوار ف    الذات والاتصال بالذات، ذلك لأنّ الشخص 
ك يكون مولِّدًا للأفكار،  أثناء قيامه بهذا العمل، فهو يلعب أدواراً ف أوقات مختلفة، وهو بذل 

معيّن،   لسلوك  هًا  ومُوجِّ معيّنة،  لفكرة  ومُدعّمًا  الحادث،  التقدّم  لمدى  ومراقبًا  وناقدًا،  ومخطّطاً، 
، يضع أمامه منظورات متعدّدة،    Society of mindعمل كمجتمع للعقل  للوصول إلى الحلّ، فهو ي 

ا ما يراه الأفضل، وهو بذلك يكون مفكّراً منتجًا،  ويقيّم كلًا منها، مقارنةً بالأخرى، ويختار من بينه 
ولا شك أنّ ذلك ما يتطلّبه عصر الإنسان المتميّز، وهو التحدّي الذي يواجهه مستقبل التربية،  

ليس فقط   ت الآن موضع تساؤل ف القيام بدورها ف إعداد التي أصبح  الذي يمتلك  المواطن 
 فقط على التفكير، بل التفكير ف التفكير. المعرفة، بل ما فوق المعرفة، والقادر ليس  

 الإحساس بالمشكلة 
نَـبَعَ الإحساس بالمشكلة من خلال عمل الباحث معلّمًا لمادّة الريًضيّات لمدّة تزيد عن 

 ين سنة، فقد لاحظ: عشر 
 أنّ الطريقة الشائعة هي السائدة ف تدريس مادّة الريًضيّات.   - 1
أنّ الطريقة المستخدمة حاليًّا لا تهتمّ بتنمية مهارات التفكير ف الريًضيّات، فكثيراً  - 2
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ما توجّه الانتقادات إلى تدريس الريًضيّات بأنهّ يعتمد على الحفظ الآلّ للحقائق والمفاهيم  
والنظريًّ و  والقوانين  القوانين  المفاهيم  فهم  إلى  ينصرف  لا  التلاميذ  اهتمام  فإنّ  ولذلك  ت، 

والنظريًّت، بل يَسْعَون لحفظها دون فهمها، مماّ أدّى إلى شرود أذهانهم أثناء شرح المعلّم، وأخيراً  
 ضعف مستواهم ف مادّة الريًضيّات.

الريًضيّات، وذلك    -3 الاتّجاه نحو مادّة  التلاضعف  ميذ عن حلّ لعزوف عدد من 
 واجبات المادّة، وعن المشاركات الفاعلة بحجرة الدراسة. 

 مشكلة البحث 
الريًضيّات،  التفكير الإبداعيّ ف  البحث الحالّ ف ضعف مهارات  تحدّدت مشكلة 
الباحث إلى محاولة  السادس الابتدائيّ، مماّ دعا  الصفّ  وضعف الاتّجاه نحوها، لدى تلاميذ 

إستراتيجيّة تدريسيّة ف تنمية مهارات التفكير الإبداعيّ ف الريًضيّات، والاتّجاه ف فاعليّة  تعرّ 
 نحوها لدى تلاميذ الصفّ السادس الابتدائيّ.

 أسئلة البحث 
ف ضوء ما سبق، وللتصدّي لهذه المشكلة حاول الباحث ف هذا البحث أن يُجيب   

 عن السؤال الرئيس الآتي: 
ف تنمية مهارات التفكير الإبداعيّ ف   K.W.Lدول الذاتي  اتيجيّة الج ما فاعليّة إستر 

 الريًضيّات والاتّجاه نحوها لدى تلاميذ الصفّ السادس الابتدائيّ؟ 
 ويتفرعّ من السؤال الرئيس السابق الأسئلة الفرعيّة الآتية:

ال  -1 الصفّ  لتلاميذ  الريًضيّات  ف  المناسبة  الإبداعيّ  التفكير  مهارات  سادس ما 
 ائيّ؟ الابتد 

ف الريًضيّات، لتدريس  K.W.Lما إجراءات التدريس بإستراتيجيّة الجدول الذاتّي   -2
   تلاميذ الصفّ السادس الابتدائيّ؟

ف تنمية مهارات التفكير الإبداعيّ   K.W.Lما فاعليّة إستراتيجيّة الجدول الذاتّي    -3
 بتدائيّ؟ذ الصفّ السادس الاأصالة( لدى تلامي   - مرونة    - ف الريًضيّات )طلاقة  
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ف تنمية الاتّجاه نحو الريًضيّات لدى   K.W.Lما فاعليّة إستراتيجيّة الجدول الذاتّي    - 4
 تلاميذ الصفّ السادس الابتدائيّ؟

 أهداف البحث 
 : يهدف هذا البحث إلى

حلة إعداد قائمة بمهارات التفكير الإبداعيّ ف الريًضيّات، والتي تنُاسب تلاميذ المر   - 1
 الابتدائيّة، وطبيعة مادّة الريًضيّات.

ف تنمية كلٍّ من مهارات التفكير   K.W.Lتحديد فاعليّة إستراتيجيّة الجدول الذاتّي    - 2
 ذ الصفّ السادس الابتدائيّ.الإبداعيّ ف الريًضيّات، والاتّجاه نحوها لدى تلامي

 أهميّة البحث 
وله سة وأبعادها، ومن أهيّة الموضوع الذي تتناتنبع أهيّة البحث الحالّ من مشكلة الدرا

 ألا وهو التفكير الإبداعيّ، والمرحلة التعليميّة التي يطُبّق فيها وهي المرحلة الابتدائيّة. 
 النظريةّ ف الآتي: ويمكن تلخيص أهيّة البحث  

و تنويع يأتي استجابة لتوصيات وتوجيهات وزارة التعليم بالمملكة العربيّة السعوديةّ نح  -1
التعل فعّالة ف مراحل  التدريس، وتبنّي إستراتيجيّات تدريس  بينها إستراتيجيّات  العام، من  يم 

 K.W.Lإستراتيجيّة الجدول الذاتّي  

التدريس ظهر مؤخّراً وأصبح يأخذ مكانةً مهمّةً بين المربّين يتناول اتّجاهًا جديدًا ف    - 2
 كير الإبداعيّ.ف الأوساط التعليميّة المختلفة، وهو التف

يقُدّم محاولة للتغلّب على بعض أوجه القصور ف تدريس الريًضيّات المتمركزة حول   - 3
 الطرق الشائعة. 

 س وتحسين العمليّة التربويةّ.يفُيد المعلّمين ف تحسين وتطوير أساليب التدري  -4  
اة النظر يُساعد الاختصاصيّين بتطوير مناهج الريًضيّات وطرق تدريسها عند مراع  -5  

 كير التلاميذ. ف تنظيم محتوى تلك المقرّرات وتدريسها بما يُسهم ف تنمية تف 
ل   -6   الريًضيّات، والاتّجاه نحوها  الإبداعيّ ف  التفكير  تنمية مهارات  دى يُسهم ف 
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 تلاميذ الصفّ السادس الابتدائيّ.

ا  -7   الجدول  إستراتيجيّة  استخدام  لكيفيّة  عمليًّا  نموذجًا  ف   K.W.Lلذاتّي  يقُدّم 
 التدريس.
على   -8   الريًضيّات  مناهج  تقييم  عمليّة  أثناء  التربويين  والمشرفين  الباحثين  يُساعد 

 تطويرها، بما يُسهم ف تنمية تفكير التلاميذ. 
 حث فروض الب

للإجابة عن أسئلة البحث، ومحاولة حلّ مشكلة البحث، تّم صياغة الفروض البحثيّة 
 الآتية:

فرق   - 1 إ  يوجد  دلالة  من ذو  مجموعة  تلاميذ كلّ  درجات  متوسّطي  بين  حصائيّة 
مجموعتي البحث ف التطبيق القبليّ، والتطبيق البعديّ، لاختبار التفكير الإبداعيّ ف الريًضيّات، 

 لتطبيق البعديّ. لصالح ا
التجريبيّة    - 2 المجموعة  تلاميذ  متوسّطي درجات  بين  إحصائيّة  ذو دلالة  فرق  يوجد 
(، والمجموعة الضابطة، ف التطبيق البعديّ لاختبار التفكير الإبداعيّ K.W.L الذاتيّ   )الجدول

 ف الريًضيّات، ف مهارة الطلاقة، لصالح المجموعة التجريبيّة.
ذو    - 3 فرق  التجريبيّة  يوجد  المجموعة  تلاميذ  متوسّطي درجات  بين  إحصائيّة  دلالة 

يّ لاختبار التفكير الإبداعيّ ة، ف التطبيق البعد (، والمجموعة الضابطK.W.L )الجدول الذاتيّ 
 ف الريًضيّات، ف مهارة المرونة، لصالح المجموعة التجريبيّة.

متوسّطي درجات    - 4 بين  إحصائيّة  ذو دلالة  فرق  التجريبيّة  يوجد  المجموعة  تلاميذ 
فكير الإبداعيّ (، والمجموعة الضابطة، ف التطبيق البعديّ لاختبار التK.W.L )الجدول الذاتيّ 

  المجموعة التجريبيّة.ف الريًضيّات، ف مهارة الأصالة، لصالح 
المجموعة    - 5 تلاميذ  متوسّطي درجات  بين  إحصائيّة  ذو دلالة  فرق  التجريبيّة  يوجد 

(، والمجموعة الضابطة، ف التطبيق البعديّ لاختبار التفكير الإبداعيّ K.W.L )الجدول الذاتيّ 
 ، لصالح المجموعة التجريبيّة.ف الريًضيّات ككلّ 
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من   - 6 مجموعة  تلاميذ كلّ  درجات  متوسّطي  بين  إحصائيّة  دلالة  ذو  فرق  يوجد 
ق البعديّ، لمقياس الاتّجاه نحو الريًضيّات، لصالح مجموعتي البحث ف التطبيق القبليّ، والتطبي

 التطبيق البعديّ.
تلا  - 7 متوسّطي درجات  بين  إحصائيّة  ذو دلالة  فرق  التجريبيّة  يوجد  المجموعة  ميذ 

الذاتيّ  نحو  K.W.L )الجدول  الاتّجاه  لمقياس  البعديّ  التطبيق  ف  الضابطة،  والمجموعة   ،)
 بيّة.الريًضيّات، لصالح المجموعة التجري

 مصطلحات البحث 
 اشتمل البحث على المصطلحات الآتية:

اه نحو الريًضيّات(، وفيما الاتجّ   -مهارات التفكير الإبداعيّ    -الإستراتيجيّة    -)الفاعليّة  
  هذا البحث. يأتي تعريفها اصطلاحيًّا وإجرائيًّا ف 

 الفاعليّة 
ف ورد  ومعناه كما  حديثاً،  استخدم  لفظٌ  الفاعليّة  )مصطفى   لغةً:  الوسيط  المعجم 

 ( "هو وصف لكلّ ما هو فاعل". 721:2004وآخرون 
التجريبيّة   المعالجة  تحدثه  أن   كنيم  الذي  الأثر  مدى"بأنّها:    (17:1997السعيد )   ويعرّفها

 التابعة".   المتغيّرات  أحد   ف   مستقلًا   متغيّراً  باعتبارها
)الجدول   التدريس المقترحة  أثر إستراتيجيّة  "مدى   الفاعليّة إجرائيًّا بأنّها:  ويعرّف الباحث  
ى ( "العمليّات على الكسور الاعتياديةّ" عل6( عند تدريس الفصل السادس ) K.W.Lالذاتّي  

ى تلاميذ الصفّ السادس تنمية مهارات التفكير الإبداعيّ ف الريًضيّات، والاتّجاه نحوها لد 
 الابتدائيّ، وتقاس بحساب حجم الأثر". 

 الإستراتيجيّة 
لغةً: هي مجموعة من الأهداف والغايًت طويلة المدى والتي يبتغيها المجتمع أو الفرد، 

 (. 43:2003وذلك كما ذكره عبد الكاف ) 
 والتعليم يتّبعها  للتعلّم   بأنّها: "خطوات  التدريس  إستراتيجيّة  (5:2003زيتون )  عرّفيو 
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تحقيق  بغية  معيّن،  دراسيّ   موضوع  محتوى  خارجها؛ لتدريس  أو  داخل حجرة الدراسة،  المعلّم
  المراحل والخطوات والإجراءات  مجموعة  على  الأسلوب،  هذا  وينضوي  سلفًا،  محدّدة  أهداف

 تدريس  ف  السير  أثناء  ف  بها،  القيام   والتلاميذ   بالمعلّم  المنوط  بينها،   فيما  اسقةتنوالم  المتتابعة،
  ."المحتوى  ذلك

  إستراتيجيّة  خطوات  تطبيق  ف المعلّم  طريقة : "بأنّها  الباحث الإستراتيجيّة إجرائيًّا  ويعرّف
ر على الكسو   "العمليّات   ( 6الفصل السادس )   ف  (، K.W.L  )الجدول الذاتيّ   التدريس المقترحة 
 . "الابتدائيّ   السادس   الصفّ  لتلاميذ للفصل الدراسيّ الثانّي، الريًضيّات  الاعتياديةّ" بمقرّر 

 التفكير الإبداعيّ 
( التفكير الإبداعيّ بأنهّ "عمليّة ذهنيّة يتفاعل فيها التلميذ 111:2009يعرّف سعادة )

وقف، من أجل الوصول إلى فهم  مع الخبرات العديدة التي يواجهها، بهدف استيعاب عناصر الم 
اكتشاف شيء جديد ذي قيمة بالنسبة  جديد، أو إنتاج جديد، يحقّق حلاًّ أصيلًا لمشكلته، أو  

 له، أو للمجتمع الذي يعيش فيه".
ويعرّف الباحث مهارات التفكير الإبداعيّ إجرائيًّا بأنّها: "عمليّة ذهنيّة تتضمّن توليد 

اعل التلميذ مع الخبرات التي يمرّ بها، من خلال دمج إستراتيجيّة  الأفكار وتعديلها، من خلال تف
مع المقرّر المدرسيّ، وتوظيفه لحلّ مشكلة ما، ويتطلّب ذلك طلاقة    K.W.Lالجدول الذاتّي  

الفكر ومرونته وأصالته؛ لتوسيع وتطوير حلّ المشكلات، ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها 
 داعيّ ف الريًضيّات المعدّ لذلك".التلميذ ف اختبار التفكير الإب

 الاتّجاه نحو الرياضيّات 
( أيوب  "إحساس75:2008يعرّفه  بأنهّ:  شيء بموضوع بالاهتمام التلميذ  (   ما، أو 

شعور  وهو فيه، مرغوب معيّن  بشيء القيام نحو بالتلميذ  يدفع  الذي  بالانتباه ويكون مصحوباً 
الانتباه  بجذب تقوم خارجيّة، والتي موضوعات نحو هليتّج الإنسانيّة الشخصيّة من داخل ينطلق

 إليها".  يميلون  التي والموضوعات الأشخاص بتنوعّ وتتنوعّ والقدرات، باختلاف الموضوعات
ويعرّف الباحث الاتّجاه نحو الريًضيّات إجرائيًّا بأنهّ: "تهيّؤ عقليّ ونفسيّ يتكوّن لدى 
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علميّة  من خبرات  اكتسبه  ما  نتيجة  نحو   التلميذ  سلبيًّا  أو  إيجابيًّا  معيـّنًا  موقفًا  يتّخذ  تجعله 
يقُاس بمحصّلة استجابات تلميذ الصفّ السادس الابتدائيّ إمّا بالقبول والموافقة، الريًضيّات، و 

 أو الرفض والمعارضة، على مقياس الاتّجاه نحو الريًضيّات المعدّ لذلك". 
  الأدب النظريّ 

  تعريف ما وراء المعرفة 
ر به فكّ نُ   ا لات عن المعرفة أو التفكير فيما: "تأمّ على أنهّ  (217:2009)  ا عبيديعرّفه

 يّ وهي: وف من السلوك العقلنُ ويرتبط هذا المفهوم بثلاثة صُ 
 .ر بهته ف وصف تفكيره وما يفكّ ومدى دقّ   ، عن عمليّات تفكيره  تلميذمعرفة ال - 1
، مثل له بعمل ذهنيّ وم به عند انشغاومتابعته لما يق،  وضبطه الذاتيّ   تلميذم التحكّ  - 2

وإرشاد نشاطه الذهنّي ف   يجودة استخدامه لهذه المتابعة ف هد قبة  راوم،  مشكلة معيّنة  حلّ 
 .هذه المشكلة  حلّ 

ق بالمجال اته فيما يتعلّ اته ووجدانيّ بمعتقداته وحدسيّ   تلميذ ر طريقة تفكير المدى تأثّ  - 3
 ينشغل به ذهنه.   الذي

اته المعرفيّة ( على أنها: "معرفة الفرد لما يتعلّق بعمليّ 21:1976)   Flavellل  ويعرّفها فلاف
ونواتج تلك العمليّات والخصائص المتعلّقة بطبيعة المعرفة والمعلومات لديه، وكلّ ما يتعلّق بها، 
مثل الأوّلويًت الملائمة، أو المعطيات، وتستند إلى التقويم النشط، وضبط وتنظيم هذه العمليّات 

 ف ضوء الموضوعات المعرفيّة أو المعطيات". 
 تي: ء التعريفات السابقة ما يأ ار قل استضح للباحث من خلايتّ و 
 ، القدرة على التخطيط  مّ ضُ حيث تَ   ، ليات التفكير العُ راء المعرفة من مهاراتعتبر ما و  - 1

 . تعلّموتقويم ما يُ   ،الفهم  قبةراوم
مما ،  لحوار الداخليّ مع عقله أثناء التفكيرى اعل  تلميذ ء المعرفة تعكس قدرة الراما و  - 2

 .ات بشكل سليمنجاز المهمّ إإلى   ييؤدّ 
 ف جمع المعلومات وتنظيمها   على القيام بدور إيجابيّ   تلاميذء المعرفة تُساعد الراما و  - 3
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 الفهم.ه ف القدرة على  اغز ا له مَ سهم إسهامً مما يُ   ،ة التعلّمومتابعتها وتقييمها أثناء عمليّ 
  أهميّة ما وراء المعرفة

 يرى الباحث أنّ لما وراء المعرفة أهيّة كبرى تتمثّل ف أنها: 
تُساعد التلاميذ على إدراك ما يعرفونه وما لا يعرفونه ف أنشطة الدراسة، والمهمّة   - 1

 المطلوبة منهم. 
 ها. تحقيق  تنمي قدرة التلاميذ على تصميم خطط لتعلّمهم، وتنفيذها، ومتابعة مدى   - 2
تنقل القدرة على تحمّل المسؤولية من المعلّمين إلى التلاميذ، وتدرّب التلاميذ على   -3

 التعلّم الذاتّي. 
تُساعد التلاميذ على تنمية قدراتهم على مراقبة وتنظيم أنشطتهم المعرفيّة ف عمليّتي   -4

 ذاتّي. التعليم والتعلّم، بالإضافة إلى الوعي بالذات، وهي شرط التنظيم ال
لتفكيرهم،   - 5 إدراكًا  وأكثر  التعلّم،  ونواتج  لعمليّات  إدراكًا  أكثر  التلاميذ  تجعل 

 بالإضافة إلى كيفيّة تنظيم تلك العمليّات لإحداث تعلّم أفضل.
 تجعل التعلّم أبقى أثراً وأكثر قدرةً على الانتقال إلى مواقف جديدة.   - 6
 ر ما يدور ف رؤوسهم. وإظها  كيرهم،تجعل التلاميذ قادرين على وصف عمليّات تف  - 7
 تنقل عمليّة التعلّم من حجرة الدراسة لجعلها أسلوب حياة للتلاميذ.   - 8
 تنمي خبرات التلاميذ نتيجة لإدراك عمليّات تفكيرهم.   - 9

تقلّل من صعوبات التعلّم التي قد تواجه التلاميذ نتيجة لإدراكهم لإماكاناتهم،   - 10
 التي قد تنتابهم. فسيّة  وط النوتقلّل الاضطرابات والضغ 

 دور إستراتيجيّات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات التفكير الإبداعيّ 
( أنّ التفكير الإبداعيّ هو عمليّة ما وراء معرفيّة تقوم على 233:1990يرى المنسي ) 

العلاقات الخفيّة بين التنظيم الذاتّي، وأنّ الشخص المبدع هو ذلك الشخص القادر على إدراك  
قادر على إعادة ترتيب عناصر قديمة ف صياغة جديدة، بمعنى إعادة الأشياء، وهو الشخص ال

 صياغة المعلومات والخبرات الموجودة ف نمط أو نظام أو شكل جديد. 
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ويتضّح للباحث مماّ سبق أنّ من عادات التفكير الإبداعيّ وضع التلميذ لنفسه معايير 
ا وراء المعرفة، وتطبيق مهاراتها، من خلال إدراكه لمعرفة م  لّ ذلك لا يحدث إلا من للتقييم، ولع

 تخطيط، ومراقبة، وتقويم، ومراجعة، والتي يمكن تنميتها من خلال إستراتيجيّات ما وراء المعرفة.
كما يتضّح أنهّ من أجل تنمية التفكير الإبداعيّ يجب على المعلّم أن يؤكّد على عمليّات 

ا، من خلال تدريب التلاميذ على تحليل المشكلة هاراتها وإستراتيجيّاتهاء المعرفة، وممارسة مما ور 
لتحديد المعلومات المتاحة ف المشكلة وتحديد المطلوب فيها، وتدريبهم على وصف تفكيرهم  
نفسه نموذجًا ف  المشكلة، وكيفيّة حلّها، ويقدّم  الذاتّي حول  والتساؤل  وإيضاحه للآخرين، 

فكير بصوت عالٍ أمام التلاميذ عند حلّ المشكلات، وأن يمارس المعلّم التتفكير أمام التلاميذ،  ال
موجّهًا نفسه لفظيًّا؛ ليوضّح ما يدور ف ذهنه، وكأنهّ يقابل المشكلة لأوّل مرة، وتعويد التلاميذ 

حلّ المشكلات أيضًا، على التعبير لفظيًّا عن عمليّات التفكير التي يمرّون بها ويمارسونها، أثناء  
بصوت عالٍ، وإظهار ما يدور ف أذهانهم، ومساعدة التلاميذ على   إيضاح تفكيرهم للآخرينو 

إدراك العلاقات بين المعلومات المعطاة ف المشكلة من جهة، وبين المطلوب الوصول إليه من 
التلاميذ جهة أخرى، وأن يطلب من التلاميذ أن يوضّحوا خطوات الحلّ للمشكلة، وتعويد  

 من حلول.   من صحّة ما يصلون إليه على التحقّق  
كما يتضّح أنهّ يجب أن يكون المعلّمون على دراية بمعنى الإبداع، وأساليب تنميته لدى 
التي  الصعوبات  وتوضيح  التلاميذ،  أمام  الإبداعيّة  للعمليّات  المعلّم  التلاميذ، وضرورة نمذجة 

من الكشف  أصالة المبدع تبتدئ  ل لحلول إبداعيّة، وأنّ يمكن أن تواجههم ف طريقهم إلى الوصو 
 عمّا وراء ما هو ظاهر. 

  المعرفة وراء ما إستراتيجيّات
 ( وجليل  العفون  أمثال  من  الباحثين  بعض  وكوتش  56:2013يقترح   ،)Koch 

( بعض إستراتيجيّات ما وراء المعرفة، والتي 116:2000)  Hummel(، وهل  95:2001)
 ها: مهارات التلاميذ، ومن تُساعد على تنمية

 .المفاهيم إستراتيجيّة خرائط  - 1
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 الذهنّي. العصف إستراتيجيّة  - 2

 إستراتيجيّة التدريس التبادلّ.   - 3
 إستراتيجيّة التفكير بصوت عالٍ.   - 4
 .الذاتيّ  التساؤل إستراتيجيّة -5

 النمذجة.  إستراتيجيّة -6
  K.W.Lالجدول الذاتّي  إستراتيجيّة -7

   K.W.L  إستراتيجيّة الجدول الذاتيّ 
 ( إبراهيم  الإستراتيجيّة124:2005يرى  هذه  أنّ  واسعة  تعلّم إستراتيجيّة تعُدّ  ( 

وجعلها  التلاميذ  معرفة تنشيط تهدف الاستخدام، بالمعلومات  لربطها ارتكاز نقطة السابقة، 
 من فنيّات تدريسيّة هي:  K.W.Lتتكوّن إستراتيجيّة    يتعلّمونها،حيث  الجديدة التي

 -  (K للدلالة على )   كلمة(Know)   وسؤالهاWhat we know about the subject?   ،
معلومات  من يعرفونه ما استدعاء على التلاميذ  يساعد  فنيّ  وأسلوب استطلاعيّة، خطوة وهي

 .سابقة وبيانات
-   (W  للدلالة على كلمة )(Want)    وسؤالهاWhat we want to find out?  وف ، 

 يرغبون ف ما  وتحديد تقرير على ويساعدهم للتعلّم،  التلاميذ  دافعيّة من يزيد المعلّم الخطوة هذه 

 .اكتشافه ف ويرغبون  عنه يبحثون  ما تحديدها إلى بالإضافة موضوع بعينه، عن تعلّمه
-  (Lللدلالة وسؤالها  (Learnكلمة   على (   )What we Learned?  وهو  سؤال ، 

 ما على تعيين التلاميذ مساعدة ويستهدف الدراسة، موضوع من  مدى الإفادة لبيان  تقويميّ؛

 .هذا الموضوع  عن بالفعل تعلّموه

 : K.W.Lأنّ إستراتيجيّة الجدول الذاتيّ  ويتّضح للباحث
 .وراء المعرفة ما وكذلك من إستراتيجيّات البنائيّ، التعلّم إستراتيجيّات حدىإ  -

 سابقة. معلومات من لديهم ما التلاميذ  استدعاء على تعتمد   -
 خاصّ.  جدول ف المرتبّة الخطوات من وعةتتضمّن مجم  -
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 .والمعلومات المتعلّمة تعلّمها، المراد والمعرفة السابقة، المعرفة تحديد  خطواتها ف تتمثّل  -

 لديهم. الفهم تنمية حيث التلاميذ، من على إيجابيّ  تأثير ذات  -

  K.W.Lالجدول الذاتيّ   إستراتيجيّة أهميّة
 فيما يأتي:   K.W.Lالذاتّي    استخدام إستراتيجيّة الجدول  ( أهيّة 40:2007يحدّد سالم ) 

تساهم ف تعلّم المعرفة   K.W.Lإستراتيجيّة الجدول الذاتّي   الدراسات إلى أنّ  تُشير  - 1
مثل بأنواعها  Declarative Knowledgeالتقريريةّ    Constructing  البنائيّ  المعنى المختلفة؛ 

Meaningالمعلومات وتنظيم   ،Organizing Information  وتخزين  Storing  المعلومات  ، 

Information 
 .المدى طويلة الذاكرة ف المخزونة السابقة المعرفة تنشيط  - 2

 عمليّات تنشيط يمكن خلالها من والتي الذاتّي، والاستجواب الجدول مهارة زيًدة  - 3

 .المراقبة

 للربط العصبيّة؛ لتشابكاتاو  والوصلات المعرفيّة البنية تنظيم وإعادة المعلومات تدوير  - 4

 .للتلميذ  المعرفّ  الإطار وتماسك ترابط يحقّق بما والحديثة، بين المعلومة القديمة

 الإستراتيجيّة أسئلة عن الإجابة وأنّ  خاصة وتسلسلها، وعمليّاته التفكير تنظيم  - 5

 .بسيطة جمل عن الإجابة مجرّد وليس معلومات، وإضافة عرض الأفكار، يتطلّب

 الأوّليّة المصادر من البيانات ولجمع  للتخطيط، الأولى اللبنة وضع  على تُساعد   -6

 .للمعلومات متنوّعة بمصادر التنبّؤ أنّها تشمل والثانويةّ، كما
 أحداث لإيجاد والتفحّص العقليّ  للتجوّل دعوة يمثّل لأنهّ الانتقائيّ، الفهم ف تُسهم  - 7

 .الجديد  مرتبطة بالتعلّم

 النوع هذا يعتمد  حيث والجانبّي، المتجدّد والتفكير للابتكار فرص تكوين ف تُسهم  - 8

 .جديد  شكل ف صياغتها إعادة ومحاولة السابقة المعرفة تنشيط التفكير على من
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 K.W.Lإستراتيجيّة الجدول الذاتيّ   خطوات

 تتمثّل ف الآتي:  K.W.Lإستراتيجيّة   خطوات ( أنّ 253:2009يرى عطية ) 

على  الموضوع عنوان  يُكتب حيث العامّة،  وأبعاده الموضوع عن الإعلان  مرحلة  - 1
 .العامّة أطُرُه  عن موجزة نبذة مع  السبورة

السبورة،  على K.W.Lجدول  برسم المعلّم يقوم العمل، حيث جدول عرض مرحلة - 2
حقول  من حقل  كلّ  مع التعامل وكيفيّة الإستراتيجيّة هذه تقتضيها التي بالعمليّات ويذكّر التلاميذ 

 .الجدول

 فإذا الكليّ، الأسلوب على المجموعات أسلوب ويفضّل الدراسة، أسلوب  تحديد  - 3

 .مجموعة كلّ  أفراد يسمي أن  يجب مجموعات على التلاميذ  يوزعّ المعلّم أن  اختار

 السؤال عن بالإجابة يتعلّق الذي الجدول من الأوّل الحقل ملء التلاميذ  من يطُلب  - 4

 K.W.Lجدول  مجموعة أو تلميذ  كلّ  لدى يكون  أن  يتطلّب وهذا نعرف؟  ذاما الأوّل،

 ينتقلون  الموضوع  عن يعرفونه ما  التلاميذ يذكر أن  تعلّمه، وبعد ما يراد تحديد  مرحلة  -5

الموضوع  دراسة بعد  عنها الإجابة يريدون  التي الأسئلة بكتابة تعلّمه، وذلك ما يريدون  إلى تحديد 
 أثنائه.  ف أو

 وخبرات معارف من لديهم ما  التلاميذ يحدّد أن  بعد متعمّق بشكل الموضوع راسةد  - 6

الموضوع  من  الانتهاء بعد  أو الموضوع دراسة أثناء ف عنها الإجابة يريدون  التي والأسئلة حول 
ومن  منه ينطلقون كأساس السابقة خبراتهم من الموضوع، مستفيدين  بتفحّص يقومون  دراسته
يسعون  أهدافاً بوصفها ودراستهم، تفكيرهم لمسار كموجّه عنها، الإجابة دون يري التي الأسئلة

 .تحقيقها إلى

 تعلّموه ما تدوين التلاميذ  من  المعلّم يطلب الموضوع، تعلّمه، بعد دراسة تمّ  ما تدوين  - 7

السؤال  عن بالإجابة الخاص الجدول من الثالث الحقل ف خبرات من اكتسبوه وما من معارف
 تعلّمت؟  ماذا الثالث،

الثالث  الحقل مفردات موازنة خلال من تعلّموه تقويماً لما التلاميذ  التقويم، يجري مرحلة  - 8
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 الأسئلة التي ذكر تعلّمه، مع  ف يرغبون  كانوا بما فعلًا  تعلّموه ما مقارنة أي الثاني، بمفردات الحقل

تحقّق،  الذي مستوى النجاح رفونه؛ لمعرفةعي كانوا بما تعلّموه ما موازنة ثمّ  لها، إجابة على لم يحصلوا
 .الجديد  التعلّم قبل لديهم الخطأ الأفكار أو المعتقدات بعض وتعديل

 :التلاميذ  من المعلّم يطلب التعلّم، حيث  تأكيد  مرحلة  - 9

 .الموضوع من تعلّموه أهمّ ما تلخيص  -أ  

 .تعلّموه مماّ الإفادة مجالات تحديد  -ب

 تعلّموه.  لما شفهي عرض تقديم  - ج

 K.W.Lإستراتيجيّة الجدول الذاتيّ   تطبيق  أثناء المعلّم دور
 ف الخطوات الآتية:  K.W.Lإستراتيجيّة   تنفيذ ف  ( دور المعلّم98:2008تحدّد البركاتي ) 

 أعرف الآتي، ماذا السؤال أنفسهم سؤال ثمَّ  ومن الموضوع، نحو قراءة التلاميذ  توجيه  - 1

الموضوع؟  استخدام  ف التقدّم مع الأسئلة، من  قدر أكبر توليد  على  هعدتمسا  ضرورة  مع  عن 
 .الإستراتيجيّة

 التلاميذ، طلاقة تنمية لمقدار الملائم الوقت  بحساب  وذلك الأسئلة،  زيًدة متابعة  - 2

 .أكثر فعاليّة أعطت الإستراتيجيّة قصير، زمن تلميذ ف كلّ  يضعها التي فكلّما زاد عدد الأسئلة
 تتكرّر ولا المعلومة تثبت حتي  استجاباتهم، أثناء التلاميذ  مع  الأسئلة تكرار ضرورة  -3

 .آخرين الأسئلة مع تلاميذ 

 وإن  بالموضوع، علاقة لها فكرة أي قبول ضرورة مع  الأوّل، العمود ف الأفكار كتابة  - 4

 .كانت خطأ

ويحصل  ع؟وضو الم عن معرفته تريدون  ماذا التلاميذ، يسأل أن  المعلّم على القراءة، قبل  - 5
 .حولها الأسئلة ويكتب أفكار، ستة خمسة أو على

هنا  الموضوع؟ من أعرفه أن  أريد  ماذا سؤال االتلاميذ  يضع  أن  وبعد  القراءة مرحلة ف  -6
 بصياغة الأسئلة  البدء  وضرورة القراءة،  من  لأنفسهم الهدف بوضع  التلاميذ  المعلّم بتوجيه  يبدأ

 .العمومبصيغة  
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 القراءة. أثناء الموضوع أكّدها التي الفكرة )*( بقرب  ةعلام وضع  يتمّ   - 7

الموضوع،   ليقرأوا  دقائق،  خمس  إلى  ثلاث  بين  ما  للتلاميذ  الفرصة  المعلّم  يتُيح  ذلك  بعد   - 8
 .منزلّ  عمله كنشاط  ويمكن  الموضوع؟  عن  تعلّمته  الذي  الجدول، ما  من  الثالث  العمود  ويقوموا بملء 
 K.W.Lيجيّة الجدول الذاتيّ  اتإستر  تطبيق  أثناء التلميذ دور

( أنّ التعلّم بهذه الإستراتيجيّة يقتضي توزيع جدول على التلاميذ  251:2009يورد عطية ) 
 ( الآتي: 1يتضمّن عدّة حقول، كلّ حقل يُخصّص لمرحلة من المراحل، وهو كجدول رقم ) 

 K.W.L( جدول إستراتيجيّة الجدول الذاتيّ 1)جدول 

ما أريد أن أعرفه عن   وضوع ما أعرفه عن الم
 الموضوع 

 الحصول على  ما تعلّمته بالفعل 
 المزيد من المعلومات 

 ..................
 .................. 

 ..................
 .................. 

 ..................
 .................. 

 ..................
 .................. 

 يأتي:  كما وذلك السابق، لالجدو  ملء التلاميذ  من ويطُلب

 .الموضوع عن يعرفونه بما الأوّل الحقل يملأون   - 1

 .معرفته يريدون  بما الثاني الحقل يملأون   - 2

 يريدون  التي الأشياء ذكر تعلّموه، مع  بما الثالث الحقل يملأون الموضوع دراسة بعد  -3

 معرفتها لاحقًا. 

 .موهيتعلّ  أن  أرادوا بما تعلّموه ما يقارنون   - 4

 يدُخلون  سابقًا اعتقدوه فيما خطأً  وجدوا فإن  يعتقدون، كانوا بما تعلّموه ما يقارنون   -5

 .الأوّل الحقل ف عليه اللازمةالتعديلات  

 ف الآتي:  يتمثّل الإستراتيجيّة هذه ف إيجابيًّا دوراً للتلاميذ  أن  للباحث ويتّضح  
 الموضوع؟  عن أعرف ماذا ،وّللأ ا الحقل ف وتسجيلها السابقة معرفتهم تحديد   - 1

  أعرف؟ أن  أريد  ماذا الثاني، الحقل ف وكتابتها عنها الإجابة يريدون  التي الأسئلة تحديد   - 2

 تعلّمت؟  ماذا الثالث، الحقل ف وتسجيله الموضوع، قراءة بعد  تعلّمه تمّ  ما تدوين  - 3
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 الثاني.  الحقل ف وهعلّمتي أن  يريدون  كان  بما الثالث الحقل ف تعلّمه تمّ  ما مقارنة  - 4

 والأفكار المفاهيم بتصحيح يقومون  حيث سابقًا، يعتقدونه كان  بما تعلّمه تمّ  ما مقارنة  - 5

 الخطأ.

 عن والبحث حقل رابع ف الموضوع من لها  إجابة على يحصلوا لم التي  الأسئلة تسجيل   -6

 .لها إجابة

 والأفكار المفاهيم بتعديل ومون ق ي حيث سابقًا، يعتقدونه كان  بما تعلّمه تمّ  ما مقارنة  -7

  .الخطأ
  التفكير الإبداعيّ 

 وأصبح ،  ة ها الثروة الحقيقيّةبعد الصناعة أصبح الإنسان والتنمية البشريّ ف عصر ما  
للعالم   مت اليابان مجال التنافس بين الأمم، ولقد قدّ   اوالأيدي الماهرة ه   رة،تكوين العقول المبتكِ 

بح وبدونها يص  ة،ة هو المحرك الأساس للموارد الطبيعيّ وة البشريّ الثر   تنميةلك، فه البرهان على ذ كلّ 
ة التي هم الثروة البشريّ   ما على الأرض من موارد وثروات لا جدوى ولا قيمة له. فالمبدعون   كلّ 

الاهتمام بها  الدول  وا يجب على  قدراتهم،  تنمية  طاقاتهم  ،  كتشافهم ومساعدتهم ف  وإطلاق 
ب ات سريعة ومستمرة ف عصرنا الحالّ يتطلّ وما نشهده من تغيرّ ا،  مهقدّ جل تمن أ  ؛واستثمارها

بات العصر وإمكاناته، وقادراً على تكييف ظروفه وحاجاته مع متطلّ   أن يكون الإنسان مرناً 
رات  التطوّ   ا لكلّ إحداث التجديد والتغيير ف جميع مجالات حياته مواكبً   ا علىولكي يكون قادرً 

 . حوله لابد أن يكون مبدعًا ر تدو ت التي والمستجدا
  مفهوم الإبداع 

أنشأه على غير   أي ا  عه بدعً تبدّ ( أنّ الإبداع من  43:1972يورد المعجم الوسيط )
عُ ي دِ وف التنزيل "بَ ،  الفلاسفة هو إيجاد الشيء من عدم  والإبداع عند  ،فهو بديع   ،مثال سابق

 السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ". 
 المعرفّ يضمّ هو مفهوم من مفاهيم علم النفس  "الإبداع  ( أنّ  84:1999ويرى جروان ) 

ا غير عادي لتثمر ناتجً   ؛ةيّ وخصائص انفعاليّة تتفاعل مع متغيّرات بيئ  ةاستعدادات معرفيّ و سمات  
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 . "أو تلبية لحاجة قائمة  ،عصر ما لفائدته  له جماعة ما ف تتقبّ 
ضح من خلال إنتاج يتّ فيّة  المعر نشطة  الإبداع من الأ  أنّ الباحث  د  يج من خلال ما سبق  

 لة ف استخدامسواء كان ذلك من خلال توليد أفكار أو إيجاد حلول، متمثّ   جديد ونادر  شيء
الدقيق   ة الإبداع وتحديد المفهوم ت التربية بعمليّ لخبراته ومعلوماته السابقة ولقد اهتمّ   التلميذ 

 .تلاميذ لتفكير الإبداعيّ للية اوتنم ن من تحديد المبدعين،و ن المعلّمللإبداع حتى يتمكّ 
  التفكير الإبداعيّ خصائص  

 ( أنّ التفكير الإبداعيّ له خصائص، هي: 23:2003يرى المنسي )
 .ة تقود إلى إنتاج شيء مختلفعمليّ   - 1
 . مبتكرة وغير مألوفةم حلولًا ا تقدّ كما أنهّ ،  زةق نتائج متميّ ة تحقّ عمليّ   - 2
 صلحة المجتمع. م   رد أو ة الفة تسعى لمصلحة عقليّ عمليّ   - 3
ا يساهم ف الوصول إلى تفسيرات ممّ ،  بالقدرة على رؤية الكثير من المشكلاتسم  تتّ   -4

 . حلول لهذه المشكلات  أو
 ه يصل ة مختارة بعينها، ولكنّ ا على قلّ ا مقصورً وليس أمرً   ،فرد  الإبداع يوجد لدى كلّ  -5

 . الآخر  همى بعضلك لد دث ذإلى قمة نضجه وذروته عند بعض الأشخاص، وقد لا يح
  ة التنشئة،وكل من يساهم ف عمليّ ،  قابل للتعلّم والتنمية بواسطة الأسرة   الإبداع  - 6

 . تجاهه  ل ف رد الفعل الاجتماعيّ الذي يمارسه الآخرونفإحساس الفرد بما أنجزه يتمثّ 
 ادة الثابتة،عتق المبع الطر تّ ت أي لا  ،  ةة غير تقليديّ ة التفكير الإبداعيّ تعتبر عمليّ عمليّ   -7

 . ةدّ خاصية الجِ ن وتتضمّ 
ل ه لا يتعارض مع التخيّ كما أنّ ، التفكير الناقد لا يتعارض مع التفكير الإبداعيّ   - 8

إلى   ا وبدائل يحتاج بالضرورةعة، فالمفكر المبدع الذي يجمع أفكارً ة الأنشطة المتنوّ ف كافّ   اءالبنّ 
يهدف إلى إنتاج شيء  فالمبدع الذي .اسبةثر منالأك فتبقي الأفكار ،أن ينظر إليها نظرة ناقدة

التأمّ  إلى  يحتاج  الإحساسنادر وجديد،  )مرحلة  الناقد   ل  التفكير  مهارات  وإلى  بالمشكلة(، 
كون يا لابد من أن   إبداعيًّ نجز عملًا يولكي  (،  للحكم على جودة ما أنتجه )مرحلة التقييم
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 . ناقدًا أولًا 
وهو موجود ،  ة التفكيرالخروج عن نمطيّ هو    بداعيّ لإاكير  التف يتّضح للباحث مما سبق أنّ  

ز ف آخر،  ولا يتميّ ز ف مجال معيّن فمنهم من يتميّ ،  ولكن بدرجات متفاوتةتلاميذ،  عند جميع ال
 أن يأتي التفكير الإبداعيّ دون وجود المناخ الإبداعيّ، لانطلاق الطاقات الإبداعيّة  ولا يمكن 

تلاميذ، للمشكلات التي تواجه ال  ل إلى حلّ لتوصّ ل؛  عةوّ ة متنجديد   والإتيان بأفكار تلاميذ،  لل
والمسببات التي   من العوامل   وعليه لابد من معرفة الخصائص التي تنُمي الإبداع وترعاه وتحدّ 

 . مهعيق تقدّ تُ 
  مهارات التفكير الإبداعيّ 

التربويةّتتّ  والبحوث  الكتابات  معظم  ) فق  الطيب  المنسي 132:2006؛   ،)
(20:2003)  ، ( ) 272:2002الحيلة  الزيًت  الإبداعيّ 68:2002(،  التفكير  أنّ  على   )

  يتضمّن مجموعة من القدرات العقليّة والمهارات، وهي:
  الطلاقة  - 1

أو هي سيل غير ،  صدور الأفكار بسهولة  ( على أنّها 23:2003يراها عبد المطلب ) 
وبالتال   ة،ا لمقتضيات البيئة الواقعيّ تهلاءمالأفكار المبدعة بم  زعادي من الأفكار المترابطة، وتتميّ 

 تلميذ عن عدم علم أو معرفة كالخرافات، وعليه تقاس بعدد ما أعطى ال  تستبعد الأفكار الصادرة
 شريطة أن تكون الإجابات صحيحة. ،  دةة محدّ ف وحدة زمنيّ  من أفكار
  المرونة  - 2

مشكلة مختلفة لل  داخلتي بمقدرة الفرد على أن يأ  ( على أنّها84:1999يراها جروان ) 
ة الحلول ب عليها تباعديّ ويترتّ ،  ا كبيراً من المعلوماتالمرونة قدرً   ب وتتطلّ ،  دة عنهامتعدّ   وأفكار
ها هذا النوع من التفكير يغلب عليها طابع ب ف حلّ المشكلات التي تتطلّ   كما أنّ ،  المنتجة
القديمة، وهذا   ط بالأفكاري يحي الذ بكسر الجمود الذهنيّ الإبداعيّ   التفكير  ويهتمّ ي،  التداع
ل وجهات النظر  الذين يصعب عليهم تقبّ   تلاميذفال.   الاتّجاهات والميولير يقود إلى تغي  بدوره 

دة، تكون لديهم طريقة واحدة للوصول إلى معلومات متعدّ   أو صعوبة ف التعامل مع،  البديلة
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 الصحيح بدلًا   لوصول إلى الحلّ جل امن أ  ؛ ا بالمعرفةأكثر اهتمامً أنهم    ا يعنيممّ   ، المشكلات  حلّ 
عن  البحث  متعدّ   من  فا حلول  وجديدة،  ونادرة  على   لتلاميذدة  قدرة  لديهم  مرونة  الأكثر 
عة دة ومتنوّ تكون لديهم طرق متعدّ   تلاميذصياغة وجهات النظر، فهؤلاء ال  الاستماع وإعادة

  المشكلة. لحلّ 
  الأصالة  - 3

 ي ارات ارتباطاً بالتفكير الإبداعيّ، وهالمه  أكثر  ( على أنّها 84:1999وان )يراها جر 
 نتج هذه الأفكار نتيجةعة، وتُ ف القدرة على إنتاج أفكار غير مألوفة، وغير متوقّ   جوهر الأصالة 

، وقد الإدراكيّ   قدرة العقل على صنع روابط بعيدة وغير مباشرة بين المعارف الموجودة ف النظام
د أو مخالفة للأصالة وهذا التفرّ   د كمعيارفرّ نظرنا إلى التإذا    صالة مهارة الاستقلال تحت الأ  جتتدرّ 

المواقف ورؤية  إدراك  على  القدرة  من  ناتج  فإنّ   الآخرين  وعليه  مختلفة،  زوايً  الحساسية   من 
 . للمشكلات يمكن إدراجها تحت الأصالة

  التفكير الإبداعيّ في الرياضيّات
أو  د حسابات آليّ الريًضيّات ليست مجرّ   ها ملاحظةلكنّ ،  دةة مجرّ اطات منطقيّ استنبة 

علم    ة، والطبيعةالبيولوجي علم الكائنات الحيّ   ة، فكما أنّ ة والهندسيّ التراكيب والأنماط العدديّ 
بين الأنماط     عن العلاقات الريًضيّات هي علم الأنماط، حيث تبحث وتعبّر   المادّة والطاقة، فإنّ 

وفهم وتحويل العلاقات بين الأنماط،   دة،ات المعقّ لسياقذات االمختلفة، سعيًا وراء إدراك الأنماط  
الأنماط،  ووصف  وترميز  تصنيف  المعرفة    وكذلك  واستخدام  الأنماط،  بلغة  والكتابة  والقراءة، 

 دة. ة متعدّ عمليّ ض  نماط ف أغراقة بالأالمتعلّ 
( عميرة  أبو  أنّ  225:1996وترى  مجرّ (  ليست  الحقائق الريًضيّات  من  مجموعة  د 

واتّجاه ف مواجهة المشكلات ،  بالدرجة الأولى طريقة للتفكير  هالكنّ ،  نة ميادين معيّ مات فلمعلو وا
ألا يقتصر على توصيل   الاهتمام بتدريس مادّة الريًضيّات يجب  فإنّ   المختلفة، من أجل ذلك

تها وطريقة الحصول عليها واستخداما ،  باكتشاف الحقائق  ولكن يجب أن تهتمّ   الحقائق للتلاميذ، 
 غيرها.  ها مع علاقتو 
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 بالإبداع وهي ف حدّ الوثيقة  الريًضيّات تعتبر من العلوم ذات الصلة  ويرى الباحث أنّ  
هم للمسائل الريًضيّة  من خلال حلّ   تلاميذا الفالحلول الجديدة التي يأتي به ،  ذاتها تفكير إبداعيّ 

  اء تي ترتبط بالاستقر ها الطبيعتة من وسائل التفكير، نظراً لة، فهي وسيلة مهمّ إبداعيّ   هي نواتج
هي ، و طلب أكثر من إجابة واحدةة بالمواقف والمشكلات التي تتّ فهي غنيّ ،  والاستنتاج والإبداع

وحيدًا يعتبر   م له ليس حلاًّ الذي يقدّ  الحلّ  بأنّ  تلميذذاتها جوهر الإبداع، فإحساس ال ف حدّ 
تقوم على بناء المعرفة    ف صورة  اتريًضيّ ب عرض الوعلى هذا يتطلّ   زاً للإبداع داخل نفسه، محفّ 

 والبحث عن الحلول والتفكير بأكثر من طريقة. 
 تنمية التفكير الإبداعيّ في الرياضيّات 

 لوالتوصّ   بنشاط العقل من أجل إنتاج الأفكار   الريًضيّات من أكثر العلوم التي تهتمّ   تبرتع
الريًضيّات   تدريس  ا ينبغي عند ، لذ لتفكيرا لتنمية ا خصبً إلى حلول للمشكلات باعتبارها ميداناً 

توفير مناخ يسوده   ينبغي  ويكتشف الأنماط الريًضيّة، ومن أجل تحقيق ذلك   تلميذأن يفهم ال
 . الإبداع والتجربة والعمل الجاد
أنّ  للباحث  والأصالة  ويتّضح  والمرونة  بالطلاقة  يقاس  الريًضيّ  يُ   ،الإبداع  برزها التي 

 ا يأتي: اة م ولكي تنُمي التفكير الإبداعيّ لابد من مراع،  ضيّةيًل الر المسائ  حلّ   التلاميذ ف 
 .إثارة أسئلة مفتوحة النهايًت  - 1
 .ة للمسائل الريًضيّةعديدة غير تقليديّ   ل على تقديم حلو   تلاميذتشجيع ال  - 2
 . تلاميذ بحيث توافق ميول وحاجات ال،  الأنشطة وأساليب التدريس المختلفةير توف  - 3
بحيث لا تبدو أي ،  الأخرى مادّة الريًضيّات والمواد الدراسيّة  بين  تكاملتحقيق ال  -4

 .منعزلة عن الريًضيّات  مادّة 
 . جديدة  على التفكير واتّخاذ طرق  تلاميذ ال  تحث    من قِبل المعلّم  توفير مواقف تعليميّة  -5
عن   والبعد ،  تنُمي الأصالة   هي بدورها و ،  دةعرض مسائل وتدريبات لها حلول متعدّ   - 6

 .ةالروتينيّ   عمال الأ
 . ة وكاملة على السبورة لينقلها التلاميذ يّ عدم تقديم حلول نهائ  - 7



 إيمان محمد مبروكد. مد الفطايري محأ. في تنمية مهارات التفكير الإبداعي      K.W.Lاستراتيجية الجداول الذاتي فاعلية 

- 190  - 

 ة لبعض ليّ وتشجيعهم على التعلّم الذاتّي وتقديم حلول تخيّ ،  ة التلاميذ استثارة دافعيّ   - 8
 المشكلات المرتبطة بالمناهج الدراسيّة.

 دور المعلّم في تنمية التفكير الإبداعيّ 
التي  286:2004)  يرى عبيد  النشاطات  أبرز  أنّ من  التفكير (  لتنمية  اتبّاعها  يمكن 

 الإبداعيّ لدى التلاميذ ما يأتي:
ة ب معلومات جديدة مبنيّ سؤال يتطلّ   نبنفسه ع  تلميذ يجيب ال   كيإتاحة فرص ل  - 1

 . سبق أن تعلّمه  على شيء
 .ب تفكيراً عميقًا ومشكلات مفتوحة النهايةإعطاء أسئلة تتطلّ   - 2
 .اون أعضاؤها ف الحلّ فرص للعمل ف مجموعات صغيرة يتعحة  إتا   - 3
 . اها التلاميذ ة وكاملة ليتلقّ عدم تقديم حلول نهائيّ   - 4
وأن يسأل التلاميذ أسئلة ويتركوا لزملائهم الإجابة عنها ،  تشجيع حب الاستطلاع  - 5

 .فوراً
 .ئلالمسا  كلّ   الأسئلة وحلّ   عدم اندفاع المعلّم للإجابة عن كلّ   - 6
ال  -7 بين  الحوار  بعضهم  تلاميذ تشجيع  يأت؛  مع  أخرى  حلول  عن  بها للبحث   ون 

 .نفسهمبأ
 .المشكلات التي تواجهه  د ف حلّ عدم إجبار التلميذ على استخدام أسلوب محدّ   - 8
 . تلميذ ال  دة تخصّ ة ومحدّ تقديم مشكلات واقعيّ   - 9

  الاتّجاه نحو الرياضيّات 
"الموقف الذي يتّخذه الفرد، أو على أنهّ  اه  الاتجّ   (16:2004يعرّف شحاتة والنجار ) 

 الاستجابة التي يبُديها إزاء شيء معيّن، إما بالقبول، أو الرفض نتيجة مروره بخبرة معيّنة". 
( الاتّجاهات على أنّها "حالة من الاستعداد العصبّي والعقليّ 37:2009ويعرّف حكيم )

 الأشياء والمواقف التي يرتبط بها".   الفرد نحو جابة  ى استتنظّمه الخبرة، ويولّد تأثيراً موجّهًا عل
 ويتّضح للباحث من التعريفات السابقة لمفهوم الاتّجاه أنّها تتّفق على ما يأتي: 
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تتكوّن الاتّجاهات لدى التلاميذ والمجموعات من خلال المواقف والخبرات التي يمرّون   - 1
 بها.

 تعمل الاتّجاهات على توجيه السلوك.   - 2
 بات مكتسبة. وعة استجاا مجمأنهّ   - 3
 أنّها تشتمل على المكوّنات المعرفيّة والمهاريةّ والوجدانيّة.  - 4

  خصائص الاتّجاهات 
 ( أنّ الاتّجاهات تتميّز بمجموعة من الخصائص، هي كالآتي: 473:2006يرى نشواتي ) 

 أنّها مكتسبة ومتعلّمة، وليست وراثيّة، ويتمّ تعلّمها بعدّة طرق.   - 1
 بمثيرات ومواقف اجتماعيّة، ويشترك عدد من الأفراد أو الجماعات فيها.ط  ترتب  أنّها  -2
 أنّها قابلة للقياس والتقويم من خلال السلوك الملاحظ.   - 3
 يمكن التعبير عنها بعبارات تُشير إلى نزعات انفعاليّة.   - 4
؛ طةالأنش من  يمكن أن تؤثرّ على السلوك، فيمكن أن تدفع الأفراد إلى ممارسة الكثير   - 5

 مثل العمل على بناء الصداقات، والمشاركة بفاعليّة ف بعض الأنشطة. 
يختلف الأفراد ف اتّجاهاتهم نحو الموضوعات المختلفة، ولكلّ منهم اتّجاهاته الخاصّة   -6

 به، التي تؤثرّ بشكل مباشر ف سلوكه.
 . يزداد ثباتها كلّما كان تعلّمها ف مراحل مبكّرة من العمر  - 7

  الاتّجاهات وتغييرهايل  تعد
( أنّ بعض التربويّين يُجمع على أن تغيير الاتّجاهات ليس 54:2002تؤكّد مكاري )

أنّ  إلى  يرجع  والسبب  بشكل ميسور،  تتغيّر  والبقاء، ولا  الثبات  إلى  تميل  أمراً سهلًا، لأنّها 
 الاتّجاهات إذا تكوّنت ثبتت وبدأت مقاومة عند التغيير. 

زيتون أمراً 719:2001)   ويورد  الاتّجاهات  تغيير  من  التي تجعل  العوامل  من  عددًا   )
 سهلًا، ومنها: 

 ضعف الاتّجاه وعدم رسوخه.   - 1
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وجود اتّجاهات متوازنة أو متساوية ف قوتها، بحيث يمكن ترجيح أحدها على باقي  -2
 الاتّجاهات. 

 توزيع الرأي بين اتّجاهات مختلفة.   - 3
 أساسًا نحو موضوع الاتّجاه.رد  ه الفعدم تبلور ووضوح اتّجا  - 4
 عدم وجود مؤثرّات مضادة.  - 5
 سطحيّة أو هامشيّة الاتّجاه، مثل الاتّجاهات التي تتكوّن ف الجماعات الثانويةّ.  - 6

 الدراسات السابقة 
 Mahdi  (2018 )دراسة مهدي   -1

، K.W.Lهدفت هذه الدراسة تحسين مهارات القراءة للطلاب باستخدام إستراتيجيّة  
( طالبًا 40تحقيق هذا الهدف استخدم الباحث المنهج التجريبّي، وتكوّنت عيّنة الدراسة من )ول

تقسيمهم إلى مجموعتين  وتّم  أتش بإندونيسيا،  بندا  بولاية  الثانويّ  الثاني  الصفّ  من طلاب 
ار اختب  ( طالبًا، وتمثلّت أدوات الدراسة ف 20( طالبًا، وضابطة وعددها )20دها ) تجريبيّة وعد 

أدوات الدراسة أظهرت النتائج   صيليّ لقياس مهارة القراءة، ومقياس لفهم القراءة، وبعد تطبيقتح
الباحث   K.W.Lفاعليّة توظيف إستراتيجيّة   القراءة وفهم الطلاب لها، وقد أوصى  تعلّم  ف 

 عديد من البحوث حول هذه الإستراتيجيّة.بإجراء ال
 (2013دراسة العفيفي )   -2

ف تعديل التصوّرات البديلة   K.W.Lلدراسة تعرّف أثر توظيف إستراتيجيّة  هذه اهدفت  
للمفاهيم التكنولوجيّة لدى طالبات الصفّ السابع الأساسيّ، ولتحقيق هذا الهدف استخدم 

باراً للتصوّرات البديلة للمفاهيم التكنولوجيّة، ودليلًا لمعلّمة الباحث المنهج التجريبّي، وأعدّ اخت
وفقولوجيالتكن من K.W.Lإستراتيجيّة    ا  الدراسة  عيّنة  وتكوّنت  للطالبات،  عمل  وأوراق   ،

الوسطى بفلسطين، وبعد تطبيق 35) السابع الأساسيّ بمديريةّ  الصفّ  ( طالبة من طالبات 
ف تعديل التصوّرات البديلة    K.W.Lة توظيف إستراتيجيّة  أدوات الدراسة أظهرت النتائج فاعليّ 

 ى طالبات الصفّ السابع الأساسيّ. ة لد ولوجيّ للمفاهيم التكن
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 ( 2012دراسة عرام )  -4
ف اكتساب المفاهيم ومهارات التفكير الناقد   K.W.Lعنوانها أثر استخدام إستراتيجيّة  

الدراسة تعرّف أثر استخدام إستراتيجيّة  لدى طالبات الصفّ السابع الأساسيّ، وهدفت هذه  
K.W.L   بات الصفّ السابع الأساسيّ، الناقد لدى طال  تفكيرات الف اكتساب المفاهيم ومهار

العلميّة  بالمفاهيم  قائمة  وأعدّت  التجريبّي،  المنهج  الباحثة  استخدمت  الهدف  هذا  ولتحقيق 
بمهار  وقائمة  الأساسيّ،  السابع  الصفّ  لطالبات  أيضًا المناسبة  المناسبة  الناقد  التفكير  ات 

حثة اختباراً للمفاهيم العلميّة والتفكير الناقد، البا  أعدّت لطالبات الصفّ السابع الأساسيّ، كما  
( طالبة من طالبات الصفّ السابع الأساسيّ من مديرية عيلبون 97نة الدراسة من ) وتكوّنت عيّ 

ف   K.W.Lرت النتائج فاعليّة إستراتيجيّة  بمدينة خان يونس، وبعد تطبيق أدوات الدراسة أظه
 تجريبيّة.الناقد لدى المجموعة الفكير  ت التاكتساب المفاهيم وتنمية مهارا 

  منهج البحث 
المنهج الحالّ  البحث  التجريبيّ   اتبّع  على مجموعة شبه  القائم  التصميم  على  واعتمد   ،

( ف K.W.Lضابطة، ومجموعة تجريبيّة، لدراسة فاعليّة الإستراتيجيّة التدريسيّة )الجدول الذاتي  
الإب التفكير  مهارات  من  ا  داعيّ تنمية كلٍّ  لد ف  والاتّجاه نحوها  الصفّ لريًضيّات  تلاميذ  ى 

 السادس الابتدائيّ.
ذا البحث المنهج شبه التجريبّي، حيث يعتمد على دراسة أثر طبََّق الباحث ف ه وقد  

 عامل متغيّر تجريبّي على عامل متغيّر تابع، وتتكوّن متغيّرات البحث من المتغيّرات الآتية: 
 K.W.Lالذاتّي    يّة الجدول اتيج: إستر المتغيّر المستقلّ   - 1
 المتغيّران التابعان:   - 2

الريًضيّ  - أ التفكير الإبداعيّ ف  السادس ) مهارات  (: "العمليّات على 6ات للفصل 
 الكسور الاعتياديةّ". 

 الاتّجاه نحو مادّة الريًضيّات.  - ب
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  تصميم منهج البحث 
الإستراتيج بين  المقارنة  يتناول  الحالّ  البحث  لأنّ  الذاتي التد يّة  نظراً  )الجدول  ريسيّة 

K.W.L ،)(، والمجموعة الضابطة، فقد تّم اختيار مجموعتين )مجموعة ضابطة، وأخرى تجريبيّة
 ( الآتي. 2كما مبيّن بالجدول ) 

 المجموعة 
عدد 
 العينّة 

 التطبيق القبليّ 
المعالجة 
 التجريبيّة 

 التطبيق البعديّ 

التفكير   - 46 الضابطة اختبار 
 ات. يًضيّ الر   الإبداعيّ ف 

نحو   - الاتّجاه  مقياس 
 الريًضيّات.  

الطريقة 
 الشائعة

التفكير   - اختبار 
 الإبداعيّ ف الريًضيّات. 

نحو   - الاتّجاه  مقياس 
 46 التجريبيّة  الريًضيّات.

الجدول 
 الذاتيّ 

  92 المجموع 
  حدود البحث 

 اقتصر البحث على الحدود الآتية:
   ين(.لسادس الابتدائيّ )بنفّ االص   حد بشريّ؛ عيّنة من تلاميذ   - 1
التابعة   - 2 الدمّام،  مدينة  الابتدائيّة ف  المشكاة  البحث بمدرسة  أُجري  حد مكانّي؛ 

 السعوديةّ.للإدارة العامّة للتعليم بالمنطقة الشرقيّة، بالمملكة العربيّة  

الدراسيّ   -3 العام  من  الثاني  الدراسيّ  الفصل  ف  البحث  أجُري  زمانّي؛  حد 
 م(، وقد استغرقت مدّة التطبيق ستّة أسابيع.   2018/2019هـ، الموافق )1440/ 1439

الذاتّي    - 4 الجدول  إستراتيجيّة  باستخدام  التطبيق  تّم  موضوعيّ؛  من   K.W.Lحد 
المعرفة،   وراء  ما  )إستراتيجيّات  السادس  الفصل  تدريس  الكسور 6أثناء  على  "العمليّات   )

 للصفّ السادس الابتدائيّ.  يّاتريًضالاعتياديةّ"، من مقرّر مادّة ال
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  مجتمع البحث 
تكوّن مجتمع البحث الحالّ من جميع تلاميذ الصفّ السادس الابتدائيّ بمدارس البنين 

لل  السعوديةّ،  العربيّة  بالمملكة  الدمّام  مدينة  الدراسيّ ف  للعام  الثاني  الدراسيّ  فصل 
 ( تلميذًا. 6301هـ، وعددهم ) 1440/ 1439

 ث عينّة البح
( تلميذًا، موزّعين على مجموعتين؛ المجموعة الضابطة 92اشتملت عيّنة البحث على )   

( تلميذًا، المجموعة التجريبيّة، والتي درست 46والتي درست بالطريقة الشائعة حاليًّا، وعددها ) 
 ( تلميذًا.46، وعددها )  K.W.Lبإستراتيجيّة الجدول الذاتّي 

  أدوات البحث ومواده التعليميّة 
تمل أدوات البحث على اختبار التفكير الإبداعيّ ف الريًضيّات، ومقياس الاتّجاه تش

 نحو الريًضيّات، وفيما يأتي عرض لمراحل إعداد كلّ أداة من أدوات البحث. 
 تطبيق الاختبار على عينّة استطلاعيّة 

فّ صال ذ  تلاميللتحقّق من صلاحية اختبار التفكير الإبداعيّ للاستخدام والتطبيق على  
السادس الابتدائيّ، قام الباحث بتجربته استطلاعيًّا على مجموعة من تلاميذ الصفّ السادس 
الابتدائيّ بمدرسة المشكاة الابتدائيّة، التابعة للإدارة العامّة للتعليم بالمنطقة الشرقيّة، بلغ عددهم  

 ( تلميذًا، وذلك بهدف الحصول على الآتي: 46)
 التعليمات.و ة ئلالأس  التحقّق من وضوح   -
تحديد زمن الاختبار، حيث قام الباحث بحساب متوسط زمن استجابة أوّل خمسة   -

تلاميذ تّم تسليمهم أوراقهم، وآخر خمسة تلاميذ تّم تسليمهم أوراقهم، وتّم تحديد زمن الاختبار 
 ( دقيقة. 90بـ )

 (. 156)(، والحد الأعلى 69الحد الأدنى لدرجة الاختبار تساوي )   -
 قّق من صدق الاتساق الداخليّ والثبات للاختبار. ح لتا  -
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 الخصائص الإحصائيّة لاختبار التفكير الإبداعيّ 
 صدق الاتساق الداخليّ للاختبار 

تّم التحقّق من صدق الاتساق الداخليّ للاختبار بعد تطبيقه على العيّنة الاستطلاعيّة، 
ة الاختبار مع الدرجة الكليّة  ن أسئلم  الرات كلّ سؤ وتّم حساب معامل ارتباط بيرسون بين مها

 ( الآتي: 3)وهي كما ف الجدول    للاختبار.
 ( معاملات الارتباط بين المهارات الفرعيّة لكلّ سؤال والمجموع الكليّ للاختبار3)جدول 

 معامل الارتباط 
 أصالة  مرونة  طلاقة  السؤال 
 0,581** 0,776** 0,703** الأوّل
 0,491** 0,759** 0,507** الثاني 

 0,475** 0,539** 0,668** الثالث 
 0,397* 0,509** 0,691** الرابع 

 0,571** 0,463** 0,423** الخامس 
 0,650** 0,477** 0,450* السادس 
 0,450* 0,404* 0,560** السابع 
 0,486** 0,340* 0,505** الثامن 
 0,383* 0,396* 0,536** التاسع 
 0,612** 0,617** 0,564** العاشر 

 0,487** 0,567** 0,511** الحادي عشر 
 0,437** 0,603** 0,474** الثاني عشر 

 0,428* 0,383* 0,447** الثالث عشر
 0,512** 0,582** 0.400* الرابع عشر 

 0,417** 0,523** 0,639** الخامس عشر 
 0,396* 0,355* 0,521** السادس عشر 
 0,546** 0,581** 0,482** السابع عشر 

 0,589** 0,746** 0,653** عشر الثامن 
  (0,05)   ة لدلا  وى* مست  ( 0,01)ة  لدلا  وىمست  **

( السابق أنّ مهارات كلّ سؤال ترتبط مع الدرجة الكليّة لاختبار 3يتّضح من الجدول )
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  الاتساق الداخليّ. التفكير الإبداعيّ، مما يدلّ على أنّ الاختبار على درجة من 
 ثبات الاختبار 
درجة الاستقرار ف درجات الاختبار، أي أنهّ لو أعُيد تطبيق  ختبار  ات الا بثب  يقصد

ثبات  حساب  وتّم  النتائج،  نفس  لحقّق  الظروف  نفس  العيّنة ف  أفراد  نفس  على  الاختبار 
 الاختبار بطريقتين: 

لنصف الأوّل لكلّ مهارة من طريقة التجزئة النصفيّة، حيث تّم احتساب درجة ا  - 1
جات، وذلك بحساب معامل الارتباط  صف الثاني من الدر ك درجة النتبار، وكذلمهارات الاخ
 بين النصفين. 

وبحساب معامل الارتباط لبيرسون بين مجموع المفردات الزوجيّة ومجموع المفردات الفرديةّ 
  0,868ث =   وعليه فإن  0,768*  ر =   للاختبار كانت 

الثبات )ث =  مما   قيمة معامل  أنّ  القي  (، 0,868سبق نجد  أنّ   مة تدل على وهذه 
 درجة عالية من الثبات، مما يجعل الباحث مطمئنًا ف تطبيقه على عيّنة البحث.الاختبار يتمتّع ب 

، حيث تّم احتساب معامل التجانس وهو مؤشّر   21  -طريقة كورد ريتشاردسون    - 2
الداخليّ، وكانت قيمة الثبات    للاتساق  ثب  0,791معامل  ات عالٍ، وهو يُشير إلى معامل 

 مئن لها الباحث. وهي قيمة مرتفعة يط  0,75يث تجاوز ح
 معامل الصعوبة والسهولة لمفردات الاختبار 

نظراً لأنّ مفردات الاختبار من نوع الأسئلة المقاليّة، والتي يمكن أن تتضمّن إجابات 
ال معامل  بحساب  الباحث  قام  و عشوائيّة  العشوئيّة،  الإجابات  أثر  من  المصحّح  قد سهولة 

ت المصحّحة من أثر العشوائيّة قد تراوحت ما بين معاملات سهولة المفردا  لنتائج أنّ أوضحت ا
(، وأنهّ بذلك لا توجد مفردات 0,46، وأنّ متوسّط هذه العلامات قد بلغ )   0,82  -  0,24

 ات مناسبة للتطبيق. شديدة السهولة أو الصعوبة، وبالتال فهذه المفرد
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 حساب تباين كلّ مفردة 
 لّ مفردة من المعادلة باين كحساب ت تمّ 

 معامل تباين المفردة = معامل السهولة × معامل الصعوبة 
 ( 0,24ويمكن اعتبار النهاية العظمى لتباين المفردة = ) 

 حساب معامل التمييز لكلّ مفردة 
حيث قام بترتيب درجات التلاميذ   Truman Kelleyاتبّع الباحث تقسيم ترومان كيلي  

من درجات أفراد العيّنة    ٪27وائيّة، فصل  رجة المصحّحة من أثر العشحسب الد   نازليًّاترتيبًا ت
من درجات أفراد    ٪27التي تقع ف الجزء العلوي )الإرباعي الأعلى( لتحديد الفائقين، فصل  

تي تقع ف الجزء السفلي )الإرباعي الأسفل( لتحديد الضعاف، ثّم استخدم الباحث العيّنة ال
، وأشارت النتائج إلى أنّ معاملات تمييز    Johnsonجونسون    ز معادلة ل التمييلحساب معام

(، وهذه 0,49، وجاء متوسّط معاملات التمييز )  0,86  -  0,24المفردات تراوحت ما بين  
العلوي،  الإرباع  ف  التلاميذ  بين  التمييز  على  المفردات  قدرة  عن  تعبيرها  ف  مقبولة  النسبة 

بة على الاختبار، وتحديده معامل تمييز المفردات، والتي ف الإجاالسفلي،  والتلاميذ ف الإرباع 
 فأعلى.   0,19تمييز، وهذه الحدود تبدأ من  تعدّ عندها ف درجة مقبولة من ال

( الآتي يبيّن معامل السهولة ومعامل الصعوبة والتباين ومعامل التمييز لكلّ 4) والجدول  
 الإبداعيّ. مفردة من مفردات اختبار التفكير  
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 الإبداعيّ  اختبار التفكير( معامل السهولة ومعامل الصعوبة والتباين ومعامل التمييز لمفردات 4)جدول 

 معامل التمييز  التباين  معامل الصعوبة  معامل السهولة  السؤال
 0,24 0,24 0,17 0,82 الأوّل
 0,24 0,21 0,30 0,68 الثاني

 0,49 0,19 0,71 0,28 الثالث 
 0,24 0,24 0,40 0,60 ابع الر 

 0,24 0,22 0,35 0,64 الخامس
 0,24 0,22 0,62 0,37 السادس 
 0,61 0,24 0,40 0,60 السابع 
 0,61 0,22 0,62 0,37 الثامن
 0,74 0,24 0,53 0,46 التاسع 
 0,61 0,18 0,75 0,24 العاشر 

 0,24 0,18 0,26 0,73 الحادي عشر 
 0,37 0,24 0,40 0,60 الثاني عشر 

 0,86 0,23 0,57 0,42 الثالث عشر
 0,61 0,23 0,57 0,42 الرابع عشر

 0,74 0,19 0,71 0,28 الخامس عشر 
 0,49 0,24 0,44 0,55 السادس عشر 
 0,61 0,18 0,75 0,24 السابع عشر
 0,74 0,19 0,71 0,28 الثامن عشر 
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 الصورة النهائيّة للاختبار 
 مما يأتي: ورته النهائيّة  تكوّن اختبار التفكير الإبداعيّ ف ص

الاختبار التي بلغ عددها : تكوّنت من صفحة التعليمات، ومفردات كرّاسة الأسئلة -
 ( مفردة. 18ثماني عشرة )

 : تكوّنت جميع الأسئلة من النمط المقالّ. أنماط الأسئلة -
 تُصحّح الإجابات حسب كلّ مهارة كما يأتي:   : طريقة التصحيح -
 الطلاقة   -

طب الدرجة  لعدد الاستجتعُطى  تلميذ على حدة( قًا  التلميذ )لكلّ  يكتبها  التي  ابات 
للسؤال، وذلك بواقع درجة لكلّ استجابة بعد حذف الاستجابات المكرّرة، والتي ليس بالنسبة  

 لها علاقة بالمطلوب. 
 المرونة   -

تعُطى الدرجة لعدد مداخل الحلّ المختلفة من الاستجابات التي يعطيها التلميذ )لكلّ 
 ة المكرّرة أكثر من درجة.عدم إعطاء الفكر ميذ على حدة(، و تل

  الأصالة  -
قاس بالقدرة على ذكر إجابات غير شائعة ف الجماعة التي ينتمي إليها التلميذ، وعلى وتُ 

هذا تكون درجة أصالة الفكرة مرتفعة إذا كان تكرارها الإحصائيّ قليلًا، أما إذا زاد تكرارها 
 الإبداعيّ ف صورته النهائيّة أداة صالحةاختبار التفكير  لّ. وهكذا يصبح  فإنّ درجة أصالتها تق

السادس  الصفّ  لتلاميذ  الإبداعيّ  التفكير  مستوى  على  للوقوف  والتطبيق؛  للاستخدام 
 الابتدائيّ للمعارف العلميّة المتضمّنة بالفصل السادس "العمليّات على الكسور الاعتياديةّ".

  نحو مادّة الرياضيّات بتدائيّ الصفّ السادس الامقياس اتّجاهات تلاميذ  
 استطلاعيّة تطبيق المقياس على عينّة  

للتحقّق من صلاحية مقياس الاتّجاه نحو الريًضيّات للاستخدام والتطبيق على تلاميذ 
الصفّ السادس الابتدائيّ، قام الباحث بتجربته استطلاعيًّا على مجموعة من تلاميذ الصفّ 
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العامّة للتعليم بالمنط  اة الابتدائيّة،يّ بمدرسة المشكالسادس الابتدائ قة الشرقيّة، التابعة للإدارة 
 ( تلميذًا، وذلك بهدف الحصول على الآتي: 46بلغ عددهم ) 

 التحقّق من وضوح العبارات والتعليمات.   -
 تحديد زمن المقياس.  -
 (. 102(، والحد الأعلى ) 34الحد الأدنى لدرجة المقياس تساوي )  -
  والثبات للمقياس. الاتساق الداخليّ التحقّق من صدق    -

 الخصائص الإحصائيّة لمقياس الاتّجاه نحو الرياضيّات 
 صدق الاتساق الداخليّ للمقياس 

تّم حساب معاملات الارتباط بين كلّ بعُد فرعيّ من أبعاد المقياس والدرجة الكليّة له، 
يرسون؛ لحساب صدق ب  اطام معامل ارتببعضًا، باستخد وكذلك بين الأبعاد الثلاثة بعضها  

 ( رقم  والجدول  الريًضيّات،  نحو  الاتّجاه  لمقياس  الداخليّ  يوضّح مصفوفة  5الاتساق  الآتي   )
 معاملات الارتباط بين الأبعاد الثلاثة، وبين كلّ بعُد فرعي منها والمقياس الكليّ. 

 منها، والمقياس الكليّ للاتّجاه نحو الرياضياّت   د فرعي لّ بعُ لثلاثة وبين ك اد الفرعيّة ا ( مصفوفة معاملات الارتباط بين الأبع 5) جدول  

 المقياس  الثالث  الثاني الأوّل البعد 

    -  طبيعة مادّة الرياضيّات 

   -  0.981 أهميّة دراسة مادّة الرياضيّات 

  -  0.969 0.965 الاستمتاع بدراسة مادّة الرياضيّات 

 -  0.988 0.993 0.991 المقياس ككلّ 

)يتّضح من جد  رقم  الأبعاد (  5ول  بين  الداخليّة  الارتباط  معاملات  قيم  أنّ  السابق 
(، أما 0.01(، وهي قيم دالةّ عند مستوى ) 0.981-0.965الثلاثة الفرعيّة انحصرت ما بين )

قيم معاملات الارتباط بين درجات كلّ بعد فرعيّ ودرجات المقياس الكليّ فكانت محصورة 
(، الأمر الذي يسمح 0.01ة عند مستوى ) رتفعة ودالّ وهي قيمة م  (، 0.993- 0.988بين )

بإمكانيّة التعامل مع الدرجة الكليّة للمقياس ككلّ، ويدلّ على تجانس أبعاد المقياس الثلاثة، 
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 ومن ثّم يعتبر ذلك مؤشّراً منطقيًّا على صدق المقياس داخليًّا. 
 ثبات المقياس 

ثبات مقياس   التّم حساب معامل  رونباخ، ويوضّح ثلاثة بطريقة ألفا كالاتّجاه بأبعاده 
 ( الآتي معاملات ثبات الأبعاد الثلاثة الفرعيّة لمقياس الاتّجاه، والمقياس الكليّ. 6) الجدول  

 ( معاملات ألفا لثبات الأبعاد الثلاثة الفرعيّة لمقياس الاتّجاه نحو الرياضياّت 6) جدول  

 المقياس  ثالث لا الثاني الأوّل البُعد 

 0.895 0.686 0.665 0.662 رونباخ معامل ألفا ك

( السابق أنّ قيم معاملات ألفا لثبات الأبعاد الثلاثة الفرعيّة لمقياس  6) يتّضح من جدول  
 ( بين  تراوحت  والمقياس ككلّ  الريًضيّات،  نحو  عند  0.895- 0.662الاتّجاه  دالّة  قيم  وهي   ،)

 مطمئنة.    ه الثلاثة الفرعيّة بموثوقيّة إمكانيّة استخدام المقياس بأبعاد ( وتُشير إلى  0.01المستوى ) 
 تحديد الزمن المناسب للمقياس 

أوراقهم،   تّم تسليمهم  أوّل خمسة تلاميذ  استجابة  الباحث بحساب متوسط زمن  قام 
  ( دقيقة.25وآخر خمسة تلاميذ تّم تسليمهم أوراقهم، وتّم تحديد زمن المقياس بـ ) 

 للمقياس   لنهائيّةالصورة ا
 إجراء التعديلات السابقة من: ياس بعد  النهائيّة للمقتكوّنت الصورة  

: وتكوّنت من صفحة الغلاف، ثّم صفحة التعليمات، وطريقة إبداء كرّاسة العبارات -
( عبارة، أمام كلّ عبارة 34الرأي ف عبارات المقياس، يليها مباشرة عبارات المقياس وعددها )

 غير موافق(.  - لا أدري    - )موافق    ثلاثة اختيارات
يبيّن الصورة النهائيّة لمقياس الاتّجاه، وبه أرقام عبارات المقياس   ( الآتي7والجدول رقم )

 موزّعة على الأبعاد الثلاثة؛ الموجبة منها والسالبة. 
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 ( الأبعاد الثلاثة لمقياس الاتّجاه، والعبارات الموجبة والسالبة لكلّ بعُد  7) جدول  

الا  مقياس  يصبح  نحو  وهكذا  ف تّجاه  الابتدائيّ  السادس  الصفّ  لتلاميذ  الريًضيّات 
مادّة  نحو  اتّجاهاتهم  مستوى  على  للوقوف  والتطبيق  للاستخدام  صالحة  أداة  النهائيّة  صورته 

   الريًضيّات.
  إجراءات البحث 

 نتائج تطبيق اختبار التفكير الإبداعيّ قبليًّا 

، حيث استخدم   One Way ANOVAب تحليل التباين الأحاديّ  دام أسلو تّم استخ
متغيّر  أكثر ف  أو  الفروق بين مجموعتين  التباين للكشف عن دلالة  أسلوب تحليل  الباحث 

(، 305:1999واحد، حيث تدلّ على وجود فروق أو عدم فروق فقط، كما بيّنه عيسوي )
يّر تابع ( على متغK.W.Lلجدول الذاتي  يسيّة )اجيّة تدر وحيث إنّ الباحث يبحث تأثير إستراتي

برنامج   باستخدام  الأحاديّ  التباين  تحليل  أسلوب  استخدم  فقد  لذا  حدة،   SPSSعلى 

Version 25   البعديّ لاختبار القبليّ للمجموعتين ف التطبيق  ، وحساب درجات التطبيق 
 ليل التباين:نتائج تح  ( الآتي8التفكير الإبداعيّ ف الريًضيّات، ويوضح الجدول رقم )

  

 البعد 
 أرقام العبارات

 المجموع 
 السالبة جبة المو 

 طبيعة مادّة الرياضيّات 
1 -2 -3-6 -

10-12 

4 -5 -7-8-9 -
11 

12 

 أهميّة دراسة مادّة الرياضيّات 
13-14-16 -
17-20 

15-18-19 -
21-22 

10 

 الاستمتاع بدراسة مادّة الرياضيّات 
24-25-26 -
28-32-33  

23-27-29 -
30-31-34  

12 

 34 17 17 لّيّ المجموع الك
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 ليل التباين الأحاديّ لدرجات المجموعتين قبليًّا في اختبار التفكير الإبداعيّ ومهاراته ائج تح ( نت 8) جدول  

منيتّض   )   ح  رقم  ف8الجدول  وجود  عدم  السابق  مجموعتي (  بين  إحصائيّة  دالةّ  روق 
-المرونة  -بحث ف اختبار التفكير الإبداعيّ ككلّ، وف كلّ من مهاراته الفرعيّة )الطلاقة  ال

متكافئتان ف المستوى المبدئيّ لمهارات الأصالة( ف التطبيق القبليّ، وهذا يؤكّد أنّ المجموعتين  
 الإبداعيّ قبل إجراء التجربة.التفكير  

 س الاتّجاه نحو الرياضيّات قبليًّا بيق مقيانتائج تط

، باستخدام برنامج   One Way ANOVAتّم استخدام أسلوب تحليل التباين الأحاديّ  
SPSS Version 25   للتعرّف على دلالة الفروق بين متوسّطات درجات تلاميذ المجموعتين ،

بليّ، كما هو مبيّن ف جدول الريًضيّات وأبعاده ككلّ، ف التطبيق القف مقياس الاتّجاه نحو  
 ( الآتي: 9)

  

مصدر  المهارات
 التباين 

مجموع 
 المربعات 

درجات 
 الحرية

لمربعات  ا متوسط  
 F التباين( ) 

الدلالة  
 Sig  الإحصائيّة 

 الطلاقة 
 0,830 0,293 1,688 3 5,065 المجموعتين بين 

  5,761 180 1036,913 موعتين المج   داخل  غير دالةّ 
   183 1041,978 الفروق الكليّة 

 المرونة 
 0,864 0,247 0,542 3 1,625 بين المجموعتين 

  2,196 180 395,370 داخل المجموعتين  غير دالةّ 
   183 396,995 الفروق الكليّة 

 الأصالة 
 0,695 0,482 3,399 3 10,196 بين المجموعتين 

  7,050 180 1268,913 داخل المجموعتين  غير دالةّ 
   183 1279,109 الفروق الكليّة 

المهارات  
 ككلّ 

 0,580 0,656 9,440 3 28,321 بين المجموعتين 
  14,382 180 2588,761 داخل المجموعتين  غير دالةّ 

   183 2617,082 الكليّة الفروق 
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 و الرياضيّات وأبعاده ( نتائج تحليل التباين الأحاديّ لدرجات المجموعتين قبليًّا في مقياس الاتّجاه نح 9) جدول  

دالةّ إحصائيّة بين مجموعات البحث ( السابق عدم وجود فروق  9)يتّضح من جدول  
ليّ، وهذا يؤكّد الأربع ف مقياس الاتّجاه نحو الريًضيّات ككلّ وأبعاده الفرعيّة ف التطبيق القب

 التجربة.  ى المبدئيّ للاتّجاه نحو مادّة الريًضيّات قبل إجراءأنّ المجموعتين متكافئتان ف المستو 
 المعالجات الإحصائيّة 

 استخدم الباحث المعالجات الإحصائيّة الآتية: 
 لتعرّف الاتساق الداخليّ لاختبار التفكير الإبداعيّ بين مهارات التفكير الإبداعيّ   - 1

  Pearsonمل ارتباط بيرسون  الأصالة( تّم حساب معا  -المرونة   - الثلاث )الطلاقة  

مجموع  مصدر التباين الأبعاد 
 المربعات 

درجات 
 الحرية

متوسط المربعات  
 الدلالة الإحصائيّة  F التباين( ) 

Sig 

مادّة    طبيعة 
 الريًضيّات 

0,4 1,167 3 3,500 بين المجموعتين 
97 0,685 

  2,346 180 422,304 داخل المجموعتين  غير دالةّ 
   183 425,804 الكليّة الفروق 

دراسة   أهيّة 
 الريًضيّات 

1,1 2,585 3 7,755 بين المجموعتين 
75 0,321 

  2,200 180 396,022 داخل المجموعتين  غير دالةّ 
   183 403,777 الكليّة الفروق 

الاستمتاع  
بدراسة  

 الريًضيّات 

0,5 1,217 3 3,652 بين المجموعتين 
05 0,680 

  2,412 180 434,174 داخل المجموعتين  غير دالةّ 
   183 437,826 الفروق الكليّة 

 الأبعاد 
 ككلّ 

1,6 10,658 3 31,973 بين المجموعتين 
05 0,190 

  6,638 180 1194,891 داخل المجموعتين  غير دالةّ 
   183 1226,864 الفروق الكليّة 
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الإب  - 2 التفكير  اختبار  ثبات  بيرسون  لتعرّف  معامل  تّم حساب  ،   Pearsonداعيّ 
 Cord Richardson 21  21وحساب التجانس كورد ريتشاردسون 

الإبدا  - 3 التفكير  اختبار  التمييز بين مفردات  معامل  معامل لتعرّف  تّم حساب  عيّ 
  Johnsonالتمييز باستخدام معادلة جونسون  

نحو الريًضيّات بأبعاده الثلاثة    لتعرّف الاتساق الداخليّ بين أبعاد مقياس الاتّجاه  - 4
  Pearsonتّم استخدام معامل ارتباط بيرسون  

 Alphaلتعرّف ثبات مقياس الاتّجاه نحو الريًضيّات تّم حساب معامل ألفا كرونباخ    -5

Kronbach 
عتي ين متوسّطي درجات كلّ مجموعة من مجمو لتعرّف دلالة الفروق الإحصائيّة ب  - 6

ال  التطبيقين  ف  الإبداعيّ  البحث  التفكير  )اختبار  لـ  والبعديّ  نحو    - قبليّ  الاتّجاه  مقياس 
التابعة تّم استخدام ا ختبار الريًضيّات( وحساب حجم تأثير كلّ متغيّر مستقلّ ف المتغيّرات 

المتغيّرات  تأثير كلّ متغ، وتّم حساب    SPSSباستخدام برنامج    T-test)ت(   يّر مستقلّ ف 
(، حيث تُحدّد قيمة مربع إيتا d(، ثّم تحويلها لقيمة )2ηالتابعة من خلال حساب مربع إيتا )

(2η  التباين ف المتغيّر التابع التي يمكن تفسيرها، والذي يعُزى إلى تأثير المتغيّر ) المستقلّ، كما
  (. 59:1997ذكره منصور )

دلا   - 7 الإ لتعرّف  الفروق  والمجموعة  لة  التجريبيّة  المجموعة  درجات  متوسّطي  بين  حصائيّة 
مقياس الاتّجاه نحو الريًضيّات( وحساب    - الضابطة ف التطبيق البعديّ لـ )اختبار التفكير الإبداعيّ  

مج  باستخدام برنا   T-testالتابعة تّم استخدام اختبار )ت(  حجم تأثير كلّ متغيّر مستقلّ ف المتغيّرات  
SPSS    وتّم حساب حجم تأثير المتغيّر المستقلّ )الإستراتيجيّة التدريسيّة( للمجموعة التجريبيّة ف ،

 (. d(، ثّم تحويلها لقيمة ) 2ηكلّ متغيّر تابع على حدة من خلال حساب مربع إيتا ) 
 نتائج الفرض الأوّل 
الفرض   على  ينصّ  متالأوّل  بين  ذو دلالة إحصائيّة  فرق  "يوجد  وسّطي درجات أنهّ 

 البحث ف التطبيق القبليّ، والتطبيق البعديّ، لاختبار التفكير تلاميذ كلّ مجموعة من مجموعتي
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 الإبداعيّ ف الريًضيّات، لصالح التطبيق البعديّ". 
اختباو  استخدام  تّم  الأوّل  الفرض  صحّة  )ت(  لاختبار  برنامج   T-testر  باستخدام 
SPSS  ( الآتي يوضّ 10، وجدول رقم )رافات المعياريةّ وقيم )ت( ح المتوسّطات الحسابيّة والانح

لدرجات التطبيقين القبليّ والبعديّ لاختبار التفكير الإبداعيّ لمجموعتي البحث، ويوضّح أيضًا 
 ير الإبداعيّ.حث ف التفكمجموعتي البحجم تأثير المتغيّر المستقلّ لكلّ مجموعة على حدة من 

 قيم )ت( للتطبيقين القبليّ والبعديّ نحرافات المعياريةّ و ( المتوسّطات والا 10) جدول  
 لاختبار التفكير الإبداعيّ لمجموعتي البحث 

 ( أنّ حجم تأثير المتغيّرات المستقلّة 2η( ،)d( السابق من قيم )10يتّضح من جدول رقم ) 
ية التفكير الإبداعيّ كان مرتفعًا ف تنمالطريقة الشائعة(    -   K.W.L)إستراتيجيّة الجدول الذاتّي  

ف التطبيق البعديّ لتلاميذ كلّ مجموعة مقارنةً بالتطبيق القبليّ لكلّ مجموعة على حدة، وبذلك 
 وّل. تّم التحقّق من صحّة الفرض البحثيّ الأ

 نتائج الفرض الثاني 
طي درجات تلاميذ ى أنهّ "يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة بين متوسّ الثاني عل  ينصّ الفرض

(، والمجموعة الضابطة، ف التطبيق البعديّ لاختبار K.W.Lالذاتّي  المجموعة التجريبيّة )الجدول  
 موعة التجريبيّة". التفكير الإبداعيّ ف الريًضيّات، ف مهارة الطلاقة، لصالح المج

 

 التطبيق المجموعة  الأداة 
 المتوسّط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 (d) ( 2η) قيم )ت( 

اختبار 
التفكير 

 الإبداعيّ 
 ككلّ 

 التجريبيّة 
الجدول 

 الذاتيّ 

59,587 3,980 123,237 
0,997 36,743 59,587 

 2,163 142,826 البعديّ 

 الضابطة 
 3,487 59,543 القبليّ 

57,148 0,986 17,038 
 2,770 99,543 البعديّ 
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  ،   SPSSمج  باستخدام برنا   T-testستخدام اختبار )ت(  فرض الثاني تّم ا ولاختبار صحّة ال 
( الآتي يوضّح المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريةّ وقيم )ت( لدرجات 11وجدول رقم )

التطبيق البعديّ لمهارة الطلاقة للمجموعة التجريبيّة مقارنةً بالمجموعة الضابطة، ويوضّح أيضًا 
 غيّر المستقلّ للمجموعتين ف مهارة الطلاقة. حجم تأثير المت

 طات والانحرافات المعياريةّ وقيم )ت( للتطبيق البعديّ في مهارة الطلاقة المتوسّ (  11) جدول  

 المجموعة  المهارة
 المتوسّط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 (d) ( 2η) قيم )ت( 

مهارة 
 الطلاقة 

 1,526 33,260 الضابطة 
التجريبيّة   13,732 0,979 46,058

 الجدول الذاتيّ 
47,934 1,340 

( أنّ حجم تأثير المتغيّر المستقلّ 2η( ،)d( السابق من قيم )11ول رقم )د ج يتّضح من 
الذاتّي   الجدول  المجموعة K.W.L)إستراتيجيّة  لتلاميذ  الطلاقة  مهارة  تنمية  ف  مرتفعًا  ( كان 

 تّم التحقّق من صحّة الفرض البحثيّ الثاني.  التجريبيّة مقارنةً بالمجموعة الضابطة، وبذلك 
 ثالث نتائج الفرض ال

أنهّ "يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة بين متوسّطي درجات  الثالث على  الفرض  ينصّ 
تلاميذ المجموعة التجريبيّة، والمجموعة الضابطة، ف التطبيق البعديّ لاختبار التفكير الإبداعيّ 

 رونة، لصالح المجموعة التجريبيّة".  ف الريًضيّات، ف مهارة الم
الثو  الفرض  اختبار لاختبار صحّة  استخدام  تّم  برنامج   T-test)ت(    الث  باستخدام 
SPSS  ( 12، وجدول رقم )( الآتي يوضّح المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريةّ وقيم )ت

ارنةً بالمجموعة الضابطة، ويوضّح لدرجات التطبيق البعديّ لمهارة المرونة للمجموعة التجريبيّة مق 
 هارة المرونة.ستقلّ للمجموعتين ف محجم تأثير المتغيّر الم أيضًا
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 ( المتوسّطات والانحرافات المعياريةّ وقيم )ت( للتطبيق البعديّ في مهارة المرونة 12) جدول  

 المجموعة  المهارة
 المتوسّط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 (d) ( 2η) قيم )ت( 

ارة هم
 المرونة 

 1,469 33,587 الضابطة 
  يبيّةالتجر  15,125 0,982 50,731

 الجدول الذاتيّ 
47,195 1,166 

( أنّ حجم تأثير المتغيّر المستقلّ 2η( ،)d( السابق من قيم )12يتّضح من جدول رقم )
الذاتّي   الجدول  لتلاميذ  K.W.L)إستراتيجيّة  المرونة  مهارة  تنمية  ف  مرتفعًا  المجموعة ( كان 

 قّق من صحّة الفرض البحثيّ الثالث. التجريبيّة مقارنةً بالمجموعة الضابطة، وبذلك تّم التح 
 نتائج الفرض الرابع 

ينصّ الفرض الرابع على أنهّ "يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة بين متوسّطي درجات تلاميذ 
لا البعديّ  التطبيق  ف  الضابطة،  والمجموعة  التجريبيّة،  التالمجموعة  ف ختبار  الإبداعيّ  فكير 

  المجموعة التجريبيّة".  الريًضيّات، ف مهارة الأصالة، لصالح
  ،  SPSSباستخدام برنامج    T-testولاختبار صحّة الفرض الرابع تّم استخدام اختبار )ت(  

( الآتي يوضّح المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريةّ وقيم )ت( لدرجات 13وجدول رقم )
وعة الضابطة، ويوضّح أيضًا طبيق البعديّ لمهارة الأصالة للمجموعة التجريبيّة مقارنة بالمجمالت

 تأثير المتغيّر المستقلّ للمجموعتين ف مهارة الأصالة. حجم  
 طات والانحرافات المعياريةّ وقيم )ت( للتطبيق البعديّ في مهارة الأصالة ( المتوسّ 13) جدول  

 سّط المتو  المجموعة  المهارة
 الحسابي

 الانحراف
 (d) ( 2η) قيم )ت(  المعياري 

مهارة 
 الأصالة

 1,568 32,630 ة ابطالض
التجريبيّة   16,279 0,985 54.600

 1,166 47,195 الجدول الذاتيّ 
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( أنّ حجم تأثير المتغيّر المستقلّ 2η( ،)d( السابق من قيم )13رقم )يتّضح من جدول 
الذاتّي   الجدول  المجموعة K.W.L)إستراتيجيّة  لتلاميذ  الأصالة  مهارة  تنمية  ف  مرتفعًا  ( كان 

 ض البحثيّ الرابع.يّة مقارنةً بالمجموعة الضابطة، وبذلك تّم التحقّق من صحّة الفر التجريب
 نتائج الفرض الخامس 

ينصّ الفرض الخامس على أنهّ "يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة بين متوسّطي درجات 
بداعيّ جريبيّة، والمجموعة الضابطة، ف التطبيق البعديّ لاختبار التفكير الإتلاميذ المجموعة الت

 لصالح المجموعة التجريبيّة".    ف الريًضيّات ككلّ،
باستخدام برنامج   T-testامس تّم استخدام اختبار )ت(  لاختبار صحّة الفرض الخو 
SPSS  ،  ( الآتي يوضّح المتوسّطات الحسابيّة والانح14وجدول رقم ) )رافات المعياريةّ وقيم )ت

ككلّ للمجموعة التجريبيّة مقارنةً بالمجموعة الإبداعيّ  ر التفكير  لدرجات التطبيق البعديّ لاختبا
بالمج  مقارنة  التجريبيّة  للمجموعة  المستقلّ  المتغيّر  تأثير  أيضًا حجم  ويوضّح   ، موعة الضابطة 

 الضابطة ف اختبار التفكير الإبداعيّ ككلّ. 
 ر التفكير الإبداعيّ ككلّ ختبا في ا   ( المتوسّطات والانحرافات المعياريةّ وقيم )ت( للتطبيق البعديّ 14) جدول  

 المجموعة  الأداة 
 المتوسّط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 (d) ( 2η) قيم )ت( 

اختبار 
التفكير 

الإبداعيّ 
 ككلّ 

 2,770 99,478 الضابطة 

التجريبيّة   26,552 0,994 89,056
 2,163 142,826 دول الذاتيّ الج 

( أنّ حجم تأثير المتغيّر المستقلّ d، )(2η( السابق من قيم )14يتّضح من جدول رقم )
( كان مرتفعًا ف تنمية التفكير الإبداعيّ لتلاميذ المجموعة K.W.L)إستراتيجيّة الجدول الذاتّي  

لاختبار التفكير الإبداعيّ ككلّ، وبذلك التجريبيّة مقارنةً بالمجموعة الضابطة ف التطبيق البعديّ  
 امس. الخ  تّم التحقّق من صحّة الفرض البحثيّ 
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 نتائج الفرض السادس 
ينصّ الفرض السادس على أنهّ "يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة بين متوسّطي درجات 

تّجاه تلاميذ كلّ مجموعة من مجموعتي البحث ف التطبيق القبليّ، والتطبيق البعديّ، لمقياس الا 
 الريًضيّات، لصالح التطبيق البعديّ".   نحو

باستخدام برنامج   T-testت(  دس تّم استخدام اختبار ) لاختبار صحّة الفرض الساو 
SPSS  ،  ( 15وجدول رقم )( الآتي يوضّح المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريةّ وقيم )ت

نحو الريًضيّات لمجموعتي البحث )الجدول   لدرجات التطبيقين القبليّ والبعديّ لمقياس الاتّجاه 
ه تغيّر المستقلّ لكلّ مجموعة ف اتّجاأيضًا حجم تأثير الم  الضابطة(، ويوضّح   -  K.W.Lالذاتّي  

 التلاميذ نحو الريًضيّات. 
 نحو الرياضياّت لمقياس الاتّجاه    ( المتوسّطات والانحرافات المعياريةّ وقيم )ت( للتطبيقين القبليّ والبعديّ  15) جدول  

قيم )15)يتّضح من جدول   السابق من   )2η،)  (d ّالمستقل المتغيّر  أنّ حجم تأثير   )
الذاتّي   الجدول  نحو    -   K.W.L)إستراتيجيّة  التلاميذ  اتّجاه  تنمية  ف  مرتفعًا  الضابطة( كان 

رنةً بالتطبيق القبليّ لكلّ مجموعة على الريًضيّات ف التطبيق البعديّ لتلاميذ كلّ مجموعة مقا 
 لسادس.  احدة، وبذلك تّم التحقّق من صحّة الفرض البحثيّ 

 نتائج الفرض السابع  
ينصّ الفرض السابع على أنهّ "يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة بين متوسّطي درجات 

لمقيا البعديّ  التطبيق  ف  الضابطة،  والمجموعة  التجريبيّة،  المجموعة  نحو  تلاميذ  الاتّجاه  س 

 التطبيق المجموعة  الأداة 
 المتوسّط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 (d) ( 2η) ( )ت  قيم

مقياس 
نحو  الاتّجاه 
 الرياضيّات 

 الضابطة 
 3,487 59,543 القبليّ 

38,018 0,969 11,335 
 3,260 86,652 البعديّ 

التجريبيّة  
 الجدول الذاتيّ 

 3,980 59,587 القبليّ 
62,645 0,988 18,677 

 1,223 97,543 البعديّ 
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 الريًضيّات، لصالح المجموعة التجريبيّة".  
الساب و  الفرض  اختبار )ت(لاختبار صحّة  استخدام  تّم  برنامج   T-test  ع  باستخدام 
SPSS  ( 16، وجدول رقم )( الآتي يوضّح المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريةّ وقيم )ت

و الريًضيّات للمجموعة التجريبيّة مقارنة بالمجموعة لدرجات التطبيق البعديّ لمقياس الاتّجاه نح
تأثير حجم  أيضًا  ويوضّح  الالضابطة،  للمجموعة  المستقلّ  المتغيّر  بالمجموعة   مقارنة  تجريبيّة 

 الضابطة ف تنمية اتّجاه التلاميذ نحو الريًضيّات. 
 بعديّ في مقياس الاتّجاه ( المتوسّطات والانحرافات المعياريةّ وقيم )ت( للتطبيق ال 16) جدول  

 المجموعة  الأداة 
 المتوسّط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 (d) ( 2η) قيم )ت( 

مقياس 
نحو  الاتّجاه 

 الرياضيّات 

 1,526 33,260 الضابطة 
التجريبيّة   13,732 0,979 46,058

 1,340 47,934 الجدول الذاتيّ 

السابق من قيم ) 16يتّضح من جدول رقم )   )2η ( ،)d  )  ّالمتغيّر المستقل أنّ حجم تأثير 
لريًضيّات، لتلاميذ  اتّجاه التلاميذ نحو ا   ( كان مرتفعًا ف تنمية K.W.L)إستراتيجيّة الجدول الذاتّي  

 المجموعة التجريبيّة مقارنة بالمجموعة الضابطة، وبذلك تّم التحقّق من صحّة الفرض البحثيّ السابع. 
  توصيات البحث

 احث بما يأتي: وصي البالبحث يف ضوء نتائج  
يجيّات ما وراء إعداد برنامج تدريبّي للمعلّمين أثناء الخدمة لتدريبهم على إسترات  -1

  ف الريًضيّات.المعرفة ف تدريس الريًضيّات لتنمية التفكير الإبداعيّ 
،   K.W.Lتشجيع معلّمي الريًضيّات على استخدام إستراتيجيّة الجدول الذاتّي    - 2

 ذ على وعي بتفكيرهم.التلامي ا تجعل  لأنهّ 
دريس الحديثة والبعد التركيز ف تدريس الريًضيّات على استخدام طرائق وأساليب الت  -3

فظ والاستظهار دون الاهتمام بالمشاركة الفعّالة من عن الأساليب التقليديةّ التي تركز على الح
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 قبل التلاميذ.
يتي تعليم وتعلّم الريًضيّات ف عمل  بداعيّ استخدام طرق وأساليب تنمية التفكير الإ  -4

تى مرحلة الدراسات العليا، بحيث يتمّ  لجميع المراحل التعليميّة، ابتداءً من ريًض الأطفال، ح
 لمتغيّر. التركيز على تعلّم المهارات من أجل المستقبل ا

اقات، الاهتمام بإنتاج وسائل تعليميّة تخدم تدريس الريًضيّات، وتسهم ف إطلاق ط   - 5
 لتلاميذ. إبداع او 

تعليميّة مشوّقة يسودها الحرية والأمن والاستقرار، وتعمل عل  - 6 بيئة  ى تحقيق توفير 
 الإبداع وتنميته.

أطول   -7 وقت  إعطاء  على  المعلّمين  يساعد  مما  الريًضيّات  مقرّر  محتوى  تقليص 
 للاهتمام بالتفكير الإبداعيّ. 

النظر ف مناهج    - 8 وصياغتها   وعرضها بأسلوب شيّق،  الريًضيّات ومحتواها، إعادة 
ت بحيث  التلاميذ،  لدى  الإبداعيّة  القدرات  وتنشّط  تفجّر  والبحث بطرق  المبادرة  على  قوم 

 والتجريب، والابتعاد عن الحفظ والاستظهار. 
المتّبعة، وأنماط أسئلة الاختبارات الحاليّة، وذلك   -9 التقويم  النظر ف أساليب  إعادة 

 لتلاميذ. انب الإبداعيّة لدى اضمين أسئلة تقيس الجو بت
الريًضيّات،   - 10 معلّمي  إعداد  برامج  تدر   تطوير  ف  المهنيّ والاستمرار  ونموهم   يبهم 

المبدع   المعلّم  إعداد  الإبداع والمبدعين؛ من أجل  المعلّمين نحو  اتّجاهات  وتعديل  والأكاديميّ، 
 انية تطبيقها. اعيّة، وطرائقها وإمكساليب التربية الإبد الذي يتوفّر فيه العلم والمعرفة والفهم لأ

يّات من أجل الإبداع ف مراحل إعداد برامج تعليميّة تقوم على تعليم وتعلّم الريًض  -11
 كون الإبداع ظاهرة يمكن تعليمها وتعلّمها. التعليم، وهذا يستند إلى  

يّات، ضرورة اهتمام الإدارات التعليميّة بالأنشطة الإبداعيّة، وعمل نوادي للريًض  -12
والابتك تهتمّ بالإبداع  وإنشاء مدارس خاصّة  الريًضيّات،  أولمبياد  العلميّ،  وإقامة  وجذب ار 

 ذ المبدعين لها، مع توفير الإمكانات والمتطلّبات التي تُساعد على ذلك. التلامي
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 المقترحات 
 ة: ف ضوء ما توصّل إليه البحث من نتائج يقترح الباحث القيام بإجراء البحوث الآتي

دراسة أثر استخدام إستراتيجيّات ما وراء المعرفة ف تدريس الريًضيّات على تنمية  - 1
 التفكير الناقد، وبقاء أثر التعلّم. أنماط  

 تدريس الريًضيّات على دراسة أثر استخدام إستراتيجيّات أخرى لما وراء المعرفة ف  -2
 تنمية التفكير الإبداعيّ. 

تدري  - 3 وأساليب  طرائق  تسهمدراسة  أن  الممكن  من  أخرى  التفكير   سيّة  تنمية  ف 
 الإبداعيّ لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيّة.

إعداد برامج مقترحة للدمج بين إستراتيجيّتين أو أكثر من إستراتيجيّات ما وراء   - 4
 رها ف تنمية التحصيل والتفكير الإبداعيّ لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيّة.المعرفة وقياس أث

بكليّات   - 5 المعلّمين  الطلاب  لدى  المعرفة  وراء  الوعي بما  لتحديد مدى نمو  دراسة 
 ضيّات.التربية قسم الريً

 دراسة فعاليّة إستراتيجيّات تدريسيّة وبرامج تعليميّة مقترحة من شأنها تنمية التفكير   - 6
 الإبداعيّ ف الريًضيّات. 

 مثل برنامج الذكاءات المتعدّدة دراسة مقارنة بين أثر برامج تنمية مهارات التفكير   - 7
 تلفة. تنمية التفكير الإبداعي لمراحل دراسيّة مخ  والقبعات الست على 

للمرحلة   - 8 الهندسة  تدريس  ف  المعرفة  وراء  ما  إستراتيجيّات  توظيف  أثر  دراسة 
 المتوسطة.
دراسة أثر برنامج محوسب يوظف إستراتيجيات ما وراء المعرفة ف تنمية مهارات   -9

 تفكير. ال
دراسة أثر توظيف إستراتيجيّات ما وراء المعرفة ف تصحيح المفاهيم الخاطئة ف   - 10

 ضيّات.الريً
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 المصادر والمراجع 
 أولًا: المصادر 

 القاهرة: مطابع دار المعارف. ،  1، ط المعاجم العربيّةم، 1972المعجم الوسيط،   -
 ثانيًا: المراجع العربيّة 

تنميته لام،  2005إبراهيم، مجدي،    - تعريفه طبيعته مهاراته  تربوي  تفكير من منظور 
 ، القاهرة: عالم الكتاب.1، طأنماطه

لممارسة م،  2008عباش،  وب،  أي  - الميول  بدافعية  وعلاقتها  التربويةّ  المناهج  تطوير 
التعليم الثانويّ الأنشطة   الثالث من  ، رسالة البدنية والرياضيّة لدى تلاميذ الطور 

 ة، الجزائر: جامعة الجزائر. رة، معهد التربية البدنيّ ماجستير غير منشو 

حمزة،    -  نفين  التدم،  2008البركاتي،  باستأثر  الذكاءات  ريس  إستراتيجيّات  خدام 
 التحصيل والتواصل والترابط في  K.W.L.Hالمتعددة والقبّعات الست وإستراتيجيّة  

، رسالة دكتوراه مةالرياضيّ لدى طالبات الصفّ الثالث المتوسّط بمدينة مكة المكر 
 غير منشورة، كليّة التربية، المملكة العربيّة السعوديةّ: جامعة أم القرى. 

، الإمارات: دار 1، طالموهبة والإبداع والتفوّقم،  1999جروان، فتحي عبد الرحمن،   -
 تاب الجامعي. الك

الرحمن،    - عبد  فتحي  وتطبيقاتم،  1999جروان،  مفاهيم  التفكير  ط تعليم   ،1 ،
 كتاب الجامعيّ.رات: دار الالإما

المجيد،    - عبد  الحميد  عبد  المقم،  2009حكيم،  دراسة  نحو  التربويةّ الاتّجاهات  رّرات 
ة رسالة التربية ، مجلّ بالاتّجاه نحو مهنة التدريس لدى طلاب كليّة المعلّمينوعلاقتها  

ث والثلاثون، وعلم النفس، المملكة العربيّة السعوديةّ: جامعة الملك سعود، العدد الثال 
 . 46- 35ص ص  
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دار المسيرة ، عمّان:  1، طمهارات التدريس الصفيّ م،  2002الحيلة، محمد محمود،    -
 لنشر.ل

مصطفى،    -  فتحي  ذوو  م،  2002الزيًت،  عقليًّا  قضايا المتفوّقون  التعلّم  صعوبات 
 ، القاهرة: دار الجامعات للنشر.1، طالتعريف والتشخيص والعلاج 

منطقيّةم،  2001،  زيتون، حسن حسين  - رؤية  التدريس  ، مصر: عالم 3، طتصميم 
 الكتب.

 التعليم   لطرق  معاصرة  رؤية  التدريس  يّات اتيجإستر   م،2003حسين،    حسن  زيتون،  -
 الكتب.  عالم  القاهرة:   ، 1ط  ، والتعلّم

أماني سعيد،    -  إستراتيجيّة م،  2007سالم،  من  باستخدام كم  المعرفة  وراء  ما  تنمية 
KWLH   عية الالتزام بالهدف وأثره على التحصيل لدى الأطفال برنامج دافالمعدلة و

التربويةّ، المجلّد مجلّة العلوم  إلى الدماغ ونظريةّ الهدف،    في ضوء نظريةّ التعلّم المستند 
 . 112- 72الخامس عشر، العدد الثاني، ص ص  

 .، عمّان: دار الشروق1، ط تدريس مهارات التفكيرم،  2009سعادة، جودت أحمد،    - 

على   التعليميّة  الإستراتيجيّات  بعض   فاعليّة  ، م1997علي،    عثمان  جمال  السعيد،  -
الإدراكي   البرنامج في  والمشتغلين  المعتمدين  العامّة  الثانويةّ  رحلةلما  طلاب   تحصيل

منشورة، كليّة التربية، مصر:   غير   دكتوراه   رسالة   ، الفيزيائيّة  المشكلة   حلّ   في  ومهاراتهم
 الأزهر.  جامعة
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